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Abstract

Viden og data fra de tre fglgeforskningsarbejder

i dansk, matematik og natur/teknologi samles, og
resultaterne ssmmenholdes med nogle resultater
opsamlet i arbejdet med projekt Udvikling af
Udeskole (2014- 2017).

| artiklen beskrives rammen for fglgeforsk-
ningen og gennemgadende metodiske tilgange
fra fagartiklerne i dansk, matematik og natur/
teknologi uddybes.

Felgeforskningen er baseret pa et mixed
methods design og bygger pa data fra 603 elever
i de tre fag, interviews med fokusgrupper af lze-
rere og elever i hvert fag, observationer i forbin-
delse med dataindsamling og (for dansk og natur/
teknologi) analyse af indsamlede undervisnings-
forlgb fra projekt Udvikling af Udeskole.

Fokus i fglgeforskningen har veeret at under-
s@ge form og indhold i minimum 10 undervis-
ningsforlgb, hvor udeskole indgar i hvert af fagene
dansk, matematik og natur/teknologi, samt un-
dersgge disse forlgbs indflydelse pa elevers ople-
vede laering, motivation, trivsel og bevaegelse.

Gennem folgeforskningen vises, at der arbejdes
ret forskelligt i de tre fag, og at udeundervisning
pa nogle skoler ofte er kortvarige aktivitetsforlgb,
der ikke efterbearbejdes yderligere. | faget mate-
matik forekommer der oftest udeskoledage, hvor
leereren, ifglge elevernes opfattelse, ikke vaegter
at efterbearbejde forlgbet.

Eleverne rater gennem spgrgeskema, at de er
glade for udeskole, at de har det godt med deres
kammerater, ndr de har udeskole, og at de bevae-
ger sig meget, nar de har udeskole. Eleverne ef-
terlyser mere udeskole i interviews.

De tre underartikler fra fagene belyser tema-
erne yderligere.

Anbefalinger til undervisning gennem
udeskole (samlet for fagene)

Pa baggrund af anbefalinger fra de tre fag er her
opsamlet generelle anbefalinger. Se specifikke
anbefalinger i de tre fagartikler.

Det anbefales at:

» Undervisning udenfor klasserummet indgari et
skoleprojekt, hvor ledelse og leerere samarbejder
om fx struktur, kontakter med lokalomradet og
diverse praktiske udfordringer.

- At udeskole ggres til en integreret del af
undervisningen, og at udeskole anvendes,
hvor arbejdsformen kan bidrage fx til en gget
konkretisering af fagenes indhold.

« At leereren sikrer, at der skabes transfer mellem
de forskellige dele af undervisningsforlgbet, og
at eleverne inddrages i undervisningen, sdledes
at eleverne oplever medbestemmelse.

« At udeskole anvendes jeevnligt, sd leerere
og elever far dybere erfaringer med undervis-
ningsformer udenfor klasserummet.

« At udeskole har en klar struktur pad baggrund
af Feelles Mal. Det faglige indhold skal kommu-
nikeres klart ved udeskole, sa eleverne oplever
undervisning udenfor klasserummet som en
integreret del af skoledagen.

« At der udarbejdes en arsplan for skolens brug
af uderummet. Derved kan der mere systematisk
arbejdes med Fzelles Mal, underviserne kan
stotte og inspirere hinanden, og eleverne kan
opleve en regelmaessighed med rammer og
rutiner, der skaber kontinuitet og ro omkring
udeskole, der sikrer faglighed og trivsel.



Indledning
Denne artikel behandler de metodiske og analyti-
ske overvejelser, der indgar i de tre artikler, der un-
derseger dansk-, matematik- og natur/teknologifa-
genes arbejde med udeskole (2.-7. klasse). Artiklen
kan leeses som opsamlende og metodisk artikel.

| fagartiklerne refereres til denne artikels meto-
diske afsnit.

| de tre fagartikler vil der veaere forskelle, fx
baseret pa faglige tilgange (dansk, matematik,
natur/teknologi) og pa traditioner og vaner inden-
for undervisning i fagene. Derfor veegtes analytisk
fokus forskelligt i de tre underartikler (se neden-
for). Der er ogsa forskelle i strukturen, idet artik-
lerne i dansk og natur/teknologi har undersegt
indhold i undervisning ved ogsa at inddrage un-
dervisningsforleb fra skolerne i projekt Udvikling
af Udeskole, mens matematik-artiklen alene
undersager de 15 besggte forlgb, hvoraf ingen
er taget fra Udvikling af Udeskole.

| artiklen opfattes udeskole som:

»...en bred betegnelse for undervisning med ud-
gangspunkt i fagenes mal (Feelles Mdl), der re-
gelmeessigt og over leengere tid gennemfares
uden for Rlassevcerelset og skolens mure. Ude-
skole bygger pd, at eleverne anvender den teo-
retiske viden og de feerdigheder, de far igennem
undervisningen i Rlassen, ude i relevante omgi-
velser. Det Runne eksempelvis veere skRolegdr-
den, naturomrdder, virksomheder, museer, Rir-
Rer, genbrugspladser, pladser mv. (UVM.dR)

Der er ikke tidligere skrevet artikler, der undersgo-
ger det faglige udbytte og elevernes opfattelser
af fag gennem udeskole i en dansk sammen-
haeng. Der er skrevet almen- og fagdidaktiske ind-
foringer i 'www.skoven-i-skolen.dk' af Arne Jordet?
(undervisning i Norge), Karen Barfod? (faget natur
og teknik) og Ejbye-Ernst et al. (2017) (alle fag),
men der er ikke udarbejdet analyser af undervis-
ningen med fokus p3, hvordan undervisningen

1 http:/www.emu.dk/modul/vi-skal-igang-med-udeskole#
2 http://www.skoven-i-skolen.dk/content/didaktik-naturfag

3 http:/www.skoven-i-skolen.dk/content/didaktik-natur-teknik

udenfor klasserummet interagerer med undervis-
ningsforlgb i fagene. Det er ikke undersegt, hvor-
dan elever opfatter fagundervisningen ved ude-
skole, og hvordan de oplever sammenhaeng i un-
dervisningsforleb, hvor udeskole indgar. Dette er
ogsa svaert at opna fuld klarhed over i falgeforsk-
ningen, idet de ca. 10 forskerbeseg i hvert fag
overvejende har veeret beseg pa dage, hvor der
forekommer udeskole.

Ramme for folgeforskningen

Malet med falgeforskningen er at undersege form
og indhold i minimum 10 undervisningsforlgb, hvor
udeskole indgar, i fagene dansk, matematik og
natur/teknologi, og at undersgge disse forlabs
indflydelse pa elevers oplevede lsering, motiva-
tion, trivsel og bevaegelse.

Mere praecist belyser folgeforskningen felgende:

« Udeforlobenes sammenhaeng med den ovrige
undervisning

« Udeundervisningens sammenhaeng med Feelles
Mal (malstyring)

- Undervisningsformer ved udeskole (opgaver,
problemlgsning, projekter, indsamling og bear-
bejdning af empiri osv.)

| felgeforskningen iagttages ogsa laeringsledelse
i udeskole som en del af undersggelsen.

Felgeforskningen bidrager med ny viden om ude-
skoleundervisning i et fagligt perspektiv4, samt
ved at undersgge elevers praeferencer i forhold
til forskellige former for udeundervisning og tilret-
telaeggelse af undervisning i udeskole. Elevernes
oplevede leering, motivation og trivsel og bevae-
gelse ved udeskole er operationaliseret i et
sporgeskema (bilag 1).

Eleverne fik selv mulighed for at vurdere deres
udbytte af undervisning, hvor udeskole indgik, og
forlebene sammenholdes her med analyse af god
praksis fra "Inspirationsguide til god udeskole” i
projektet (Ejbye- Ernst, Mygind, Bentsen 20165).

4 Analyseret ud fra nye Faelles M3l og visioner med folkeskolereformen.

5 http://www.emu.dk/sites/default/files/Inspirationsguide_0.pdf


http://www.emu.dk/modul/vi-skal-igang-med-udeskole
http://www.skoven-i-skolen.dk/content/didaktik-naturfag
http://www.skoven-i-skolen.dk/content/didaktik-natur-teknik
http://www.emu.dk/sites/default/files/Inspirationsguide_0.pdf

Ifalge uddannelsesforskning er god undervisning
betegnet ved at veere velstruktureret, praeget af
gode relationer mellem laerer og eley, styret af
klare mal, som eleverne kender, og at have klar
feedback pa elevernes arbejde (Hattie 2009,
Helmke 2014, Mayer 2005, Lauersen 2014). Disse
pointer er operationaliseret i spergeskemaet (bi-
lag 1) og er i fokus i analysen af undervisningsfor-
lob.

Empiri og metode

Omfang

| folgeforskningen har tre forskere fulgt 10 forleb
indenfor fagene. Der har veeret tilknyttet folge-
forskning til 19 af projektets i alt 64 demonstrati-
onsskoler fordelt over hele landet. Der er fundet
skoler, der arbejder med udeundervisning i fa-
gene dansk, matematik og natur/ teknologi. Ved
udveelgelse af cases har man tilstreebt variation
(skolestarrelse, skolens beliggenhed mv.), for at
cases kan generaliseres som steerke (jf Flyvbjerg
2012).

Folgeforskningens design og metode
Felgeforskningen er bade kvalitativ og kvantitativ
(Mixet methods design; Creswell 2007, Onwueg-
buzie & Leech 2005, Johanson et al. 2007, Kar-
patchof 2010, Flyvbjerg 2010), og den supplerer
dermed Kebenhavns Universitets projekt TEA-
CHOUT’s® kvantitative malinger af bevaegelse og
leering malt gennem tests og objektive malinger
af fysisk aktivitet.

Felgeforskningen bygger videre pa forsk-
ningsopsamling (2015)7 , forskningsopsamling af
Clearinghouse (2015)2, kortlaegning af udeskole-
praksis (2015)° og opsamlende og analyserende
tekster udarbejdet til projekt Udvikling af Ude-
skole (samlet i inspirationsguide til god udeskole-
praksis (note 5) samt en raekke andre artikler
publiceret pa EMU).

Der er efterhanden forskningsmaessigt belaeg
for, at udeskole har positive effekter pa elevers
laering og sociale trivsel. Den tidligste danske

6 http://teachout.ku.dk

forskning i udeskolepaedagogik og -metode var
fortrinsvist fokuseret pa, hvordan undervisning i
uderummet kunne styrke beveaegelsen i skolen og
dermed styrke sundheden hos danske skolebgrn
snarere end at fokusere pa faglighed og trivsel
(Bentsen 2012; Bentsen 2010; Mygind 2009; Myg-
ind 2005). P4 international og skandinavisk plan
ses dog et samlet forskningsmaessigt billede af, at
udeskoleundervisning positivt pavirker elevers
faglige og sociale laering (Becker et al. 2017; Wa-
ite, Bolling og Bentsen 2015, Rickinson 2004; Hat-
tie 2009) bl.a. ved at pavise, hvordan de uddan-
nelsesmaessige rammer har betydning for laering
(Fagerstam 2012) og for elevernes motivation for
leering (Mygind 2005, Fagerstam 2012). Underse-
gelser har desuden vist, at udeskolepaedagogiske
metoder understotter elevernes indbyrdes relatio-
ner (Becker et al. 2017; Waite, Bolling og Bentsen
2015; Rickinson 2004; Hattie 2009) og folelses-
maessige udvikling (Hattie et al. 1997), og at ude-
skole virker positivt ind pa udviklingen af elever-
nes sociale kompetencer, sociale relationer, selv-
veerd, selvtillid og folelsen af tilhersforhold (Waite,
Bolling og Bentsen 2015; Becker et al. 2017).
Herudover er det pavist, at udeskoleundervisning
understotter laerer-elev relationen (Rickinson
2004). Hvad angar de lseringsmaessige effekter,
er der kun fa publicerede studier, som har be-
skaeftiget sig med elevernes faglige udbytte

af udeskole (fx Fagerstam 2012).

Organisering af empirisk arbejde
Folgeforskningen er foregaet i perioden 2015-
2017 med i alt 38 undervisningsforleb inden for
folkeskolens store fag. | dansk har der veeret ob-
servationer af 9 undervisningsforleb pa 9 skoler.
I matematik er der observeret 15 gange undervis-
ning pa 4 skoler. | natur/teknologi har der veeret
observationer af 14 forleb pa 6 skoler. Derved er
der blevet opnaet et vist skolekendskab og kend-
skab til fagleerere.

| hvert fag blev der desuden gennemfert mindst
2 fokusgruppeinterviews med leerere og 2 fokus-

7 http://www.emu.dk/sites/default/files/Forskning%20i%20udeskole.pdf

8 http://www.emu.dk/modul/varieret-laering-udeskole-lektiehjaelp-og-bevaegelse

9 http:/www.emu.dk/sites/default/files/Undersagelse%20af%20udbredelsen%20af%20ude-

skole.pdf
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gruppeinterviews med elever pa to forskellige
skoler (Denzin & Lincoln 1998; Kvale & Brinkmann
2009; Halkier 2010) i hvert fag.

Fokusgruppeinterviews med laerere blev
gennemfert som SOPHOS interviews for at fa
et nuanceret indblik i leerernes tanker om form
og indhold i undervisning uden for klasserummet
(se SOPHOS metode nedenfor).

| SOPHOS interviews har der deltaget fra 2 til
10 leerere, og i elevfokusgruppeinterviews har
der deltaget 3 til 5 elever.

Der blev udarbejdet et spargeskema, der un-
dersggte de adspurgte elevers praeferencer for
udeskole (bilag 1). | alt har 603 elever besvaret
sporgeskemaet. Resultaterne fra dette danner
baggrund for en spergeguide i semistrukturerede
interviews (Kvale & Brinkmann 2009) ved elever-
nes fokusgrupper. Spergeskemaet er udarbejdet
med inspiration fra ’learning rating scale’ (Nissen
& Lemire 2014) .

Om SOPHOS" interviews
| forbindelse med forskerbesgg i fagene (dansk,
matematik, natur/teknologi) pa skolerne er der
blevet optaget en film, der sa objektivt som muligt
fortolker undervisningen pa udeskoledagen. Ofte
er undervisningen startet i klasserummet, og ef-
terfelgende er der en del udenfor klasserummet (i
naeromradet, i byen, pa kulturinstitution eller i na-
turen). Filmen er blevet brugt i forbindelse med in-
terview, idet fokusgruppeinterviews har indeholdt
visning af 2-3 film fra forskellige skoler og efterfol-
gende samtale om eksemplerne med fagleaerere.

Ved hvert beseg har forskeren fulgt klassens
udeskoledag, udfert observationer og optaget
filmklip. | matematik har nogle skoler samlet flere
undervisningsforleb sammen pa dagen, saledes
at folgeforskeren i faget har kunnet iagttage i alt
15 undervisningssekvenser pa de 10 besag pa
skoler.

Leerer- og elevinterviews er tilstraebt gennem-
fort 2-4 maneder efter, at eleverne har udfyldt
sporgeskemaet.

Alle elevinterviews er indledt med, at eleverne har
set nogle fa billeder fra det undervisningsforlab,
der har veeret afviklet. Hvis det har veeret muligt,
har der veeret spurgt ind til det samlede undervis-
ningsforlgb, som laererne i de fleste tilfaelde har
beskrevet.

Gennemforelsen af interviews er bl.a. inspire-
ret af et forskningsprojekt angdende aeldrepae-
dagogik:

»VVed at lade film i sig selv stille spgrgsmdlene,
giver man deltagerne mulighed for at associere
relativt frit, og det er derfor relativt uforudsige-
ligt, hvilke temaer der Rommer til at dominere

i de forskellige grupper. (Hansen 2005)

De abne sporgsmal, der blev styret af et udvalgt
indhold i filmene, har gjort gruppeinterviews inte-
ressante, fokuserede og nuancerede at lytte til.
Det har ogsa betydet, at leererne/psedagogerne
har udtalt sig pd baggrund af konkret undervis-
ning i stedet for fx at positionere sig inden for
overordnede tilgange/diskurser inden for under-
visning.

Leerernes/paadagogernes overvejelser er blevet
optaget og efterfelgende delvist transskriberet.

Gennem filmene far vi informanterne til at re-
flektere over og diskutere deres (og andres) un-
dervisning uden for klasserummet, sammenholdt
med at deres egne undervisningsforleb behand-
les konkret og praksisneert.

Leerernes/paedagogernes refleksioner er anden
ordens betragtninger (refleksioner over de tanker,
der er indeholdt i undervisningsforlgbet), som ef-
terfelgende kan analyseres ud fra projektets fo-
kus.

Metodisk trackkes der her pa beslaegtet
forskning pa Care Work Europe™ pa Vejleskov
et al.(1997), pa Ph.d.-projekt om aeldreomsorg
af Hansen (2005) og Belling et al. (2017).

| neerveerende projekt blev filmene vist for
fagleerere og fagteams (som Belling et al. 2017)
(dansk, matematik, natur/teknologi). Filmene un-

10 SOPHOS metoden, Second Order Phnemonological Observation Scheme, er beskrevet af Ph.d.

Helle K. Hansen (2005). Metoden bestar i, at leerere kommenterer film, som omhandler under-

visning udenfor klasserummet. Efterfglgende analyseres de optagelser, der laves med delta-

gernes kommentarer.

1 http://144.82.31.4 /carework/uk/index.htm (1/11 2009)
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derstotter en komparativ synsvinkel, idet persona-
let (leerere og paedagoger) gennem filmene fik
mulighed for at reflektere over den forskelligar-
tede praksis, der udspiller sig i den skole, de selv
arbejder pa, eller fagkollegers arbejde med ude-
skole. | langt de fleste tilfaelde har filmen betydet
en nuanceret og interessant samtale mellem for-
sker og leerer.

Beskrivelser af undervisningsforieb

Leererne har i de fleste tilfeelde afleveret et notat
om hele undervisningsforlgbet. Det har ikke altid
vaeret muligt at fa laererne til at beskrive hele for-
lobet detaljeret. Dette har ogsa vaeret et problem
i forbindelse med indsamling af undervisningsfor-
lob i projekt Udvikling af Udeskole. Der er ikke
traditioner for at beskrive undervisningsforlob
detaljeret og baseret pa Feelles Mal i folkeskolen,
selv om en del skoler i projekt Udvikling af Ude-
skole arbejder pa dette. Dette problem blev
ogsa dokumenteret af EVA i 20127

» Undersa@gelsen viser samlet set, at leererne
iRRe er mdlstyrede i den mdde, de planloegger
og tilrettelcegger deres undervisning pa. Lcerer-
nes planlcegning og tilrettelceggelse af under-
visningen tager derimod afsaet i emner og
aktiviteter. (s.7)

Sporgeskemaer til eleverne

— learning rating scale

Alle elever har "ratet” undervisningen udenfor
klasserummet pa en skala fra 1-10. Learning rating
scale (Nissen 2012; Nissen 2013; Nissen & Lemire
2014) er blevet udarbejdet pa baggrund af forsk-
ningsoversigter og tidligere naevnte inspirations-
guide til god udeskole.

Her fremhaeves elevernes oplevelse af struktur
og sammenhang mellem undervisningen uden-
for klasserummet og det samlede undervisnings-
forlgb, sociale relationer, oplevelse af egen lae-
ring, praeferencer for undervisningsform, oplevet
bevaegelse i undervisningen og oplevet hyppig-

hed af udeskole. Skalaen afspejler elevernes
egne oplevelser af undervisning udenfor klasse-
rummet.

Eleverne har ratet flg. spergsmal pa en skala fra
1-10. Hvert spergsmal er spaendt ud mellem to ud-
sagn, og eleverne markerer, hvorfra pa skalaen
de iagttager spargsmalet.

Se 'Figur 1’'side 11

| forbindelse med fokusgrupperne med eleverne
er resultaterne fra spergeskemaerne inddraget,
saledes at de spergsmal, eleverne ratede lavest,
blev yderligere undersggt i samtalerne, der samti-
digt skulle veere sensitive overfor eventuelle an-
dre/nye synsvinkler. Vi kunne derfor forst starte
pa elevinterviews, efter at de ferste 300 elever
havde udfyldt spergeskemaer, idet vi med disse
ratinger skulle forberede det semistrukturerede
interview.

Analytisk fokus | artiklerne
| foraret 2016 udgav projekt Udvikling af Udeskole
en inspirationsguide til god udeskolepraksis (note
5). En forskningsoversigt fra Dansk Clearinghouse
m.fl (2015) fremhaever at der er gode perspektiver
i regelmaessigt at undervise elever uden for klas-
serummet. Udeundervisning kan bidrage med va-
riation, konkretisering af abstrakte forhold og me-
der med personer uden for skolen. Eleverne frem-
heever, at de trives godt med denne variation i en
undersogelse udarbejdet til Udvikling af Udeskole
projektet.”

God udeundervisning er ifelge forskere og lae-
rere fra Udvikling af Udeskoles 14 mest erfarne
skolers laerere undervisning, hvor:

- Eleverne er fokuserede pa det faglige indhold
i undervisningsforlebene.

« Det tilstraebes, at der skabes transfer mellem
udeundervisning og det samlede undervisnings-
forleb gennem feedforward og efterbearbej-
delse af udeundervisning (feedback)."

12 https://www.eva.dk/projekter/2012/laereres-brug-af-faelles-mal/projektprodukter/

faelles-mal-i-folkeskolen/view

13 http:/www.emu.dk/sites/default/files/Danske%20elevers%20oplevelser%20af%200g9%20

syn%20pad%20udeskole.pdf

14 Feedforward betyder, at eleverne pa forhand ved, hvad meningen med undervisningen er.
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Figur 1. Viser formen af det spgrgeskema eleverne har besvaret

HVOR MEGET LARTE DU | UDESKOLEN | DAG?
Jeg leerte meget lidt i udeskole i dag — Jeg leerte rigtig meget i udeskole i dag

HVORDAN HAR DU DET SOCIALT MED DINE KLASSEKAMMERATER, NAR | HAR UDESKOLE?
Jeg har det ikke godt med mine Jeg har det rigtig godt med mine

klassekammerater, nar vi har udeskole klassekammerater, nar vi har udeskole

HVORDAN ER DIN LARERS MADE AT UNDERVISE PA, NAR | HAR UDESKOLE?
Leererens made at undervise pa er darlig “—> Leererens made at undervise pa er god

HVOR MEGET FORVENTER DIN LARER AF DIG, NAR | HAR UDESKOLE?
Laereren forventer meget lidt Laereren forventer rigtig meget

—

af mig, nar jeg har udeskole af mig, nar vi har udeskole

VED DU, HVAD UDESKOLE HANDLER OM, F@R | STARTER UDENFOR?

Jeg ved ikke, hvad udeskole Jeg forstar udmaerket, hvad udeskole

. — .
handler om, far vi starter udenfor handler om, far vi starter udenfor

HVOR MEGET TALER | OM DET, | HAR LAVET | UDESKOLE BAGEFTER | KLASSEN?

Vi taler ikke om det, vi har lavet Vi taler rigtig meget om det, vi har

i udeskole, bagefter i klassen lavet i udeskole, bagefter i klassen

HVOR MEGET BEVAGER I JER, NAR | HAR UDESKOLE?
Vi bevaeger os lidt, ndr vi har udeskole ¢ ) Vibeveeger os rigtig meget, nar vi har udeskole

HVOR GODT KAN DU LIDE AT HAVE UDESKOLE?
Jeg kan ikke lide at have udeskole « > Jeg kan rigtig godt lide at have udeskole

HVOR OFTE HAR | UDESKOLE | FAGET?
Vi har sjeeldent udeskole i faget +—> Vi har ofte udeskole i faget

Samt et 3bent spgrgsmal: HAR DU NOGET AT TILFQJE?

Figur 1. Boks der viser de ni spargsmal, eleverne har ratet gennem spergeskema.

Udedelen supplerer det samlede under- Disse erfarings- og forskningsbaserede resultater

visningsforlgb gennem tydelig kobling har vaeret strukturerende for interviews og obser-

mellem teori og praksis. vationer i fagene.
- Man inddrager eksterne leeringsmiljoer,

fx kulturinstitutioner, museer og natur Folgeforskningen har haft fokus pa:

og byrum. « Sammenhaeng i undervisningen. Hvordan skaber
- Bevaegelse indgar meningsfuldt. laererne transfer mellem undervisningen i de for-
« Eleverne i mindre grupper kan samarbejde skellige rammer (se artikel om transfer i ude-

om at Igse diverse opgaver eller problemer. skole™)?

15 http:/www.emu.dk/sites/default/files/Transfer%20i%20udeskole.pdf
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Model af et velkomponeret udeskoleforigb

Feedforward

Turen til under-
visningsstedet

Fordybelse

Fordybelse *

Fordybelse *

Fordybelse

Fordybelse

Feedback

Hjemrejsen

Fordybelse

Model af et velkomponeret udeskoleforlgb. Eleverne kender gennem feedforward til undervisnin-

gens mal. S3vel turen som samling og fordybelse pa undervisningsstedet er overvejet af laereren.

Efterfelgende bearbejdes forlgbet ind i klassens undervisningsforlgb.

« Hvilke undervisningsformer anvender laererne?

« Indholdet i undervisningen herunder sammen-
haeng med Faelles Mal og malstyring

- Elevernes opfattelse af undervisningen
(sammenheaeng, motivation, sociale relationer,
fysisk aktivitet)

Klasseledelse i uderummet

Undersogelser af undervisning uden for klasse-
rummet viser, at struktureret og godt efterbear-
bejdet undervisning uden for klasserummet inde-
holder leereprocesser, som elever husker godt
efter lang tid (Artikel om videnformer og hukom-
melse ). Nar laeringsforskere afdaekker, hvad god
undervisning er, fremhaeves det (fx af Hermansen
(2015))7, at det er vigtigt, at bernene ved, hvad
der skal foregd, og hvad de skal leere. Mads
Hermansen kalder dette for "feedforward” eller
"forforstaelsesfortykning”.

God undervisning eller det ideelle undervisnings-
forlob med en udeskoledel er praeget af feed-
forward gennem klare mal (pa baggrund af Faelles
Mal); fordybelse, hvor bernene undersager, for-
midler eller eksperimenterer, og klar feedback
gennem formativ evaluering til eleverne pa bag-
grund af malene for undervisningsforlgbet.

| artiklen om struktur og klasserumsledelse
uddybes dette pa baggrund af diverse forskning
om klasserumsledelse *®

Se 'Model af et velRomponeret udesRkoleforlgb’

| folgeforskningen forfalges dette gennem spor-
geskemaet, hvor eleverne rater, hvor meget de
synes de har leert, hvor meget de ved om udefor-
lobet, og hvor meget dette forlgb efterbearbejdes
i de efterfglgende undervisningstimer. Det under-
seges endvidere i fokusgruppeinterview med lae-
rerne, i hvilket omfang leererne inddrager disse

16 http:/www.emu.dk/sites/default/files/Teorier%200m%20videnformer%200g9%20hukom-

melse.pdf

17 http://www.kl.dk/PageFiles/1295748 /laering-i-den-aabne-skole.pdf

18 http://www.emu.dk/sites/default/files/8.%20Struktur%200g%20klasserumsledelse%20i%20

udeskolen.pdf
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overvejelser. Elevernes gennemsnitlige svar pa
sporgeskemaet kan ses i figur 2 nedenfor.

Se 'Figur 2’side 14
Elevernes selvvurderinger viser:

« At eleverne har det godt socialt med
udeskole (spargsmal 2 med gennemsnitlig
8,4 pa skala fra 1-10)

« At eleverne kan lide deres leerers
undervisning (spergsmal 3 gennemsnitlig
7.4 pa skala fra 1-10)

« At deres laerers forventninger til deres
indsats er fin (spergsmal 4 gennemsnitlig
71 pa skala fra 1-10)

« At eleverne ved hvad de skal udenfor (spergs-
mal 5 gennemsnitlig 7,5 pa skala fra 1-10)

« At eleverne mener, at de bevaeger sig
meget ved udeskole (spergsmal 7 gennem-
snitlig 7,6 pa skala fra 1-10)

« At eleverne godt kan lide at have udeskole
(spergsmal 8 gennemsnitlig 7,8 pa skala fra 1-10)

Spergsmal 2, 7, 8 bekraeftes i en undersegelse
af elevernes praeferencer i projekt Udvikling af
Udeskole (se note 13).

De spergsmal, som eleverne rater lavest i under-
s@gelsen, er:

« At nogle elever er i tvivl om, hvad de leerer
nar de har udeskole (sporgsmal 1 gennem-
snitlig 5,9 fra 1-10)

« At nogle elever ikke vurderer, at der tales
meget om udeskole (spergsmal 6 gennem-
snitlig 5,8 fra 1-10)

« At nogle af eleverne ikke mener, at udeskole
i fagene foregar sa ofte (spergsmal 9 gennem-
snitlig 5,4 fra 1-10)

Da undersogelsen ikke indeholder en kontrol-
gruppe, er det ikke muligt at sammenholde
forlob i udeskole med forlgb uden udeskole.

Konklusioner

Leererne ma kommunikere tydeligt, hvad lsering
uden for klasserummet kan tilfere undervisningen.
En del elever kan ikke se, at de anvender noget,
de har leert i fagene, nar de ikke opfatter, at de lse-

rer noget. Det er ogsa en mulighed, at under-
visningen er lgst struktureret, legelignende eller
sa "sjov”, at det ikke kan veere skole i elevernes
opfattelse?

Dette uddybes i fagartikler gennem elevinter-
views.

Der er et potentiale for at arbejde med transfer
mellem undervisning udenfor klasserummet og
undervisning i klasserummet.

Udeskole bliver ofte fremstillet som undervis-
ning der regelmeaessigt og over lcengere tid gen-
nemferes uden for klassevcerelset og skolens
mure (s.7). Tallene fra eleverne kan fortolkes sale-
des, at regelmaessigheden ikke er sa stor pa alle
skoler. Fokusgruppeinterviews med elever (og lae-
rere) bekreefter, at dette er tilfaeldet nogle steder.

Elevratingeri de tre fag
Hvis data opdeles i fag, er tallene for elevernes
gennemsnitlige rating og dermed selvoplevede
opfattelse af udeskole mere nuancerede.

Dette uddybes i fagartiklernes analyser af ud-
sagn.

Se ’Figur 3’side 15

Nogle af gennemsnitstallene inden for fagene
afviger fra det samlede gennemsnit.

Det er bemaerkelsesveaerdigt, at eleverne i ma-
tematik vurderer spergsmalene (1, 6, 8) signifikant
anderledes end gennemsnittet af elever:

« | spergsmalet: "Hvor meget laerte du i udeskole
i dag?” vurderer eleverne, der har haft matema-
tik, udbyttet lavere end de gvrige elever (gen-
nemsnit 5,91 matematik 5,21 — her er signifikant
forskel)

« | spergsmalet: "Hvor meget taler | om det, | har
lavet i udeskole, bagefter i klassen?” vurderer
eleverne, der har haft matematik, at der tales
mindre end gennemsnittet af elever (gennemsnit
5,78 matematik 4,61 — her er signifikant forskel)

- | spgrgsmalet: "Hvor godt kan du lide at have
udeskole?” vurderer eleverne, der har matema-
tik, udeskole lavere end gennemsnittet af elever
(gennemsnit 7,80 matematik 6,93 — her er signifi-
kant forskel)

13
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Figur 2. Elevernes gennemsnitlige svar pa spargeskema (bilag 1)

Hvor meget leerte du
i udeskolen i dag?

Hvordan har du det socialt
med dine klassekammerater,
nar | har udeskole?

Hvordan er din leerers made
at undervise pa, nar | har
udeskole?

Hvor meget forventer
din leerer af dig, nar |
har udeskole?

Ved du, hvad udeskole
handler om, for | starter
udenfor?

Hvor meget taler | om
det, | har lavet i udeskole,
bagefter i klassen?

Hvor meget beveeger
| jer, nar | har udeskole?

Hvor godt kan du lide
at have udeskole?

Hvor ofte har | udeskole
i faget?
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Figur 2. Figuren viser gennemsnit af alle elevers ratings af de ni spargsmal.
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Figur 3. Gennemsnitsrating for samtlige elever samt ratings i de tre fag

Spargsmal Gennemsnitstal | Natur/teknologi Dansk Matematik
603 elever 192 elever 174 elever 237 elever
Hvor meget leerte 5,91 6,47 6,27 5,21

du i udeskole i dag?

Hvordan har du det 8,35 8,26 8,64 8,20
socialt med dine
klassekammerater,
nar | er ude?

Hvordan er din lzerers 7,43 7,44 7,95 7,03
made at undervise p3,

nar | er ude?

Hvor meget forventer 713 6,66 7,09 7,54

din leerer af jer, nadr
| har udeskole?

Ved du, hvad ude- 7,47 7,60 7,50 7,35
skole handler om, far
| starter udenfor?

Hvor meget taler 5,78 6,33 6,80 4,61
| om det, | har lavet
i udeskole, bagefter
i klassen?

Hvor meget beveaeger 7,62 7,71 7,60 7,57
| jer, nar | har udeskole?

Hvor godt kan du lide 7,80 8,28 8,46 6,93
at have udeskole?

Hvor ofte har | 5,40 5,24 513 5,72
udeskole i faget?

Figur 3. Figuren viser, hvordan eleverne har ratet de ni spergsmal gennemsnitligt inden for hele

dataseettet samt inden for fagene natur/teknologi, dansk og matematik.
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Ved spergsmal 1, 6, 8 er der signifikante forskelle
mellem tal fra matematik og tal fra alle bern. Dis-
se tre sporgsmal kan tyde pa, at udeskole i mate-
matikundervisningen kan forbedres. Lavt opfattet
laeringsudbytte og begraenset efterbearbejdelse
sammenholdt med, at lysten til udeskole vurderes
lavere end i de to andre fag, vil ifelge uddannel-
sesforskning betyde, at eleverne ikke leerer s
meget, som de kan, i udematematik.

Det er ligeledes bemaerkelsesveerdigt:

- At eleverne i natur/teknologi vurderer,
at deres leerer forventer mindre af dem
end gennemsnittet af alle elever
(her er signifikant forskel)

« At eleverne, der har haft dansk, vurderer
deres laerers made at undervise pa hojere
end gennemsnittet af alle elever
(her er signifikant forskel)

« At eleverne, der har dansk, rater udeskole
hgjere end gennemsnittet af alle elever
(her er signifikant forskel)

Fagartiklerne belyser disse forskelle yderligere.

Forskellene pa matematik og dansk og natur/
teknologi kan seges i fagartiklen for matematik,
der viser, at en del matematikundervisning i ude-
skole bestar af korte forlgb, hvor der ikke tilstrae-
bes at bygge bro mellem den almindelige fagun-
dervisning og udeskole. Matematik-artiklen viser
desuden, at udeskole i matematik pa nogle skoler
forekommer ret sjeeldent, og at eleverne derfor
ikke har vaner med de undervisningsformer, ude-
skole ofte bygger pa.

Det er interessant, at eleverne i natur/teknologi
vurderer, at deres laerer ikke forventer sa meget
af dem som af de ovrige elever. De elevudsagn
fra fokusgrupper inden for natur/teknologi, der
fremhaever, at undervisningen er for legelignende
eller friluftsaktivitetspreeget, peger p3, at eleverne
ikke altid udfordres fagligt i udeskole i natur/tek-
nologi.

Konsforskelle/aldersforskelle inden for
elevernes rating af udeskole?

Inden for de tre fag er det blevet undersegt, om
der er forskelle mellem drenge og pigers vurde-
ringer. Der er ikke signifikante forskelle mellem
drenge og pigers ratinger af de ni spargsmal
inden for de tre fag.

Der er ligeledes ikke signifikante forskelle pa
ratinger pa de klassetrin, der er blevet undersegt.
Piger og drenge mener det samme, og alle elever
fra 2.-7. klasse er ret enige i deres ratinger.

Opsamling

| fagartiklerne underseges undervisning uden f
or klasserummet i dansk, matematik og natur/tek-
nologi. Der er forskelle pa, hvordan der arbejdes
med de tre fag, og en del besgg viser, at der for-
seges og eksperimenteres med udeundervisning
pa mange forskellige mader. Feltet treenger til at
blive undersogt yderligere i sammenhaeng med
fx testning af det faglige udbytte i fagene.

Hvis velgennemfort udeskole har den positive
indvirkning pa fagligt udbytte, som forskning, erfa-
ringer fra leerere og vurderinger af elever tilsigter,
vil det veere en fremtidig leengerevarende forsk-
ningsopgave at udvikle og gennemfere eksempla-
riske undervisningsforleb pa baggrund af forsk-
nings- og erfaringsbaseret viden indenfor ud-
valgte fag. Pa baggrund af dette kunne indsamles
data om leering og trivsel i et storre datasaet, som
vil kunne sammenholdes med fx nationale tests
for elever med udeskoleundervisning og en kon-
trolgruppe. | felgeforskningen har det ikke veeret
muligt at male lseringsudbytte af undervisningen,
idet der ikke har veeret arbejdet med en kontrol-
gruppe eller validerede faglige test. Fremtidig
forskning kan skabe yderligere klarhed over
dette.
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Abstract

| artiklen fremlaegges folgeforskning i faget
dansk i projekt Udvikling af Udeskole 2014-2017.
Artiklens empiriske grundlag er 27 beskrivelser
af undervisningsforlgb i udeskole i dansk fra 1.-6.
klasse, 174 elevbesvarelser fra 4.-6. klasses elever
pa et spgrgeskema om udeskole samt to fokus-
gruppeinterview med udvalgte laerere og to fo-
kusgruppeinterview med udvalgte elever. Elev-
besvarelserne viser, at eleverne er glade for at
have udeskoleforlgb i danskundervisningen.
Eleverne har en oplevelse af bedre at kunne huske
det, de har leert, samt en oplevelse af, at undervis-
ningen er sjovere, nar de er ude. De interviewede
lserere stotter elevernes oplevelse af, at udeskole
styrker elevernes faglige og sociale laering, og de
oplever samtidig, at udeskole styrker leererens
relation til eleverne. Materialet viser en meget
stor spredning i kvaliteten af undervisningsforlgb.
For en del af de deltagende laerere har det veeret
vanskeligt at etablere forleb med fokus p3 lze-
ringsmal, tegn pa leering og evaluering. | stedet
har undervisningsforlgbene vaeret indholds- og
aktivitetsbarne. Det ma samlet set konkluderes,
at eleverne oplever udeskole i danskundervisnin-
gen positivt, og at udeskole kan understgtte
danskfaglige mal, men at der er behov for mere
viden om, hvordan der kan arbejdes med at kvali-
ficere de danskfaglige mal i udeskole samt med
uddannelse og stgtte til nye dansklzerere, som
onsker at arbejde hermed.

Anbefalinger

- Danskfaget har som kulturfag behov for at skabe
netveerk med en bred vifte af lokalsamfundets
aktagrer. Denne netvaerksdannelse tager tid at
etablere. Det anbefales, at skoleledelsen tager
ansvar for, at netvaerksdannelsen er en overord-
net skoleopgave, sa den enkelte laerer ikke star
med opgaven alene.

Laererne, der har indgaet i projekt Udvikling

af Udeskole, har ofte haft et fokus pa indhold

og aktiviteter frem for laeringsmal, tegn pa
leering og evaluering. Det anbefales, at der ved
udarbejdelsen af kommende udeskoleforlagb

i danskfaget veelges et eller flere danskfaglige
mal, der har hovedfokus.
Struktur og tydelig klasseledelse er altafgerende

for det vellykkede undervisningsforlgb. Det an-
befales, at der i udeskoleundervisningen er en
klar struktur og et indholdsmaessigt afsaet, sa
eleverne ikke er i tvivl om, hvad de skal fokusere
pa indholdsmaessigt, og hvilke konkrete
aktiviteter, de skal udfare.

.

Kobling til undervisningen i klasselokalet er
afgerende, sd indhold og @velser ikke bliver
nogle fragmenterede og isolerede aktiviteter

i forhold til elevernes leereprocesser. Det an-
befales, at der i forbindelse med undervisning
ude skabes transfer til undervisning i klasserum-
met, sdledes at hele forlgbets forberedelse,
gennemfgrelse samt opsamling og evaluering
haenger sammen.

.

Eleverne udtrykker stor tilfredshed ved den
owgede form for medinddragelse, som udeskole
giver. Det anbefales derfor, at der arbejdes be-
vidst med dette element koblet til den faglige
del af undervisningen.!

1 De elever, der blev interviewet, var da interviewene fandt sted hhv. 6. 0og 7. klasses elever. Dette

kan muligvis havde haft en betydning for deres tilfredshed med medinddragelse.



Indledning

Denne artikel underseger, hvordan udeskole
praktiseres i forbindelse med danskundervisnin-
gen i 1.-6. klasse. Artiklen er en af tre artikler i fol-
geforskningen i projekt Udvikling af Udeskole
2014-2017. Denne artikel har fagligt fokus pa
danskfaget. Artiklens empiriske grundlag er 27
beskrivelser af undervisningsforlgb i udeskole

i dansk i 1.-6. klasse, 174 elevbesvarelser fra 4.-6.
klasses elever pa et spergeskema om udeskole
samt to fokusgruppeinterview med udvalgte lae-
rere og to fokusgruppeinterview med udvalgte
elever. | artiklen inddrages den tilgeengelige
viden om udeskole i danskfaget samt viden om
udeskole i forhold til social og faglig leering og
med blik pa beveaegelse i undervisningen.

Hvad siger forskningen om udeskole
i danskundervisningen?
Udeskole som paedagogisk praksis i danske fol-
keskoler har traditionelt veeret forbundet med fa-
gene natur/teknologi og biologi, men en telefon-
sporgeskemaundersogelse, som indledende blev
foretaget i forbindelse med projekt Udvikling af
Udeskole (Ejbye-Ernst & Bentsen 2014), viser, at
de to fag, hvor der hyppigst bliver praktiseret ude-
skole, er fagene dansk og matematik, efterfulgt af
natur/teknologi. Telefonspgrgeskemaundersggel-
sen viser, at ud af de 241 skoler, som i 2014 prak-
tiserede udeskole?, blev udeskole praktiseret
i forbindelse med danskundervisningen pa 123
skoler. Det ma saledes konkluderes, at skoler og
dansklaerere har faet ojnene op for det potentiale,
der ligger i at praktisere udeskole i faget dansk.
Der er efterhanden forskningsmaessigt belaeg
for at sige, at udeskole har positive effekter pa
elevers leering og sociale trivsel. Pa internationalt
og skandinavisk plan ses et samlet forsknings-
maessigt billede af, at udeskoleundervisning po-si-
tivt pavirker elevers faglige og sociale laering
(Becker et al. 2017; Waite, Bolling og Bentsen
2015; Hattie 2009; Rickinson 2004). Der er dog
endnu ingen publicerede studier, som har be-
skeeftiget sig med den fagfaglige effekt af ude-
skole i danskundervisningen. Til gengeeld findes
der et par studier, som har set pa det sproglige og

kommunikative element ved udeskole. Disse stu-
dier viser, at elevernes sprogfunktion udfordres

i udeskolens storre grad af "autentiske” situatio-
ner. | et af disse studier (Santelmann et al. 20M)
fandt man, at elever, der har udeskole, udvikler
kommunikative evner i forhold til at tale med
voksne. | et dansk forskningsprojekt, kaldet Red-
kildeprojektet (Mygind 2005) blev der foretaget
bandoptagelser af elevernes samtaler i klasselo-
kalet og i uderummet. Analyserne af disse opta-
gelser (Herholdt i Mygind 2005) viste, at i den un-
dervisning, der foregik i uderummet, havde ele-
verne langt mere taletid og en hejere grad af vari-
ation i sprogfunktioner end i den undervisning,
der foregik i klasselokalet. Den type aktivitet og
arbejdsform, der blev anvendt i uderummet,
skabte et mere nuanceret samspil mellem person-
rettede og sagsrettede sprogfunktioner. Den
fremstillende sprogfunktion viste sig at vaere den
mest dominerende i klasselokalet, mens den un-
dersegende sprogfunktion var den mest domine-
rende i uderummet. Pa baggrund af analyserne
konkluderer Herholdt, at den form for vekslen
mellem at veere ude og inde, som kendetegner
udeskole, udvider elevernes anvendelse af
mundtlige sprogfunktioner (Herholdt 2006). Med
baggrund i de to naevnte forskningsresultater om-
kring udeskole og sprog kunne det saledes tyde
pa, at udeskole kan styrke det danskfaglige kom-
petenceomrade Kommunikation. Et faktum, der
kan arbejdes malrettet med i udeskoleundervis-
ningen. Men der findes som sagt ikke forskning
inden for de andre danskfaglige kompetenceom-
rader. Der mangler saledes undersggelser af,
hvordan udeskole pavirker elevernes laesning og
skriftlige fremstilling. Dorte Eggersen har udgivet
flere fagartikler om, hvordan forskellige aspekter
af danskfaget kan gribes an i forbindelse med
udeskole (ex. Eggersen 2017, Eggersen 2016, Eg-
gersen & Jorgensen 2011). Eggersen har dels et
seerligt fokus pa stedbaseret laesning som littera-
turpaedagogisk metode i uderummet (Eggersen
2016), og dels pa hvordan uderummet kan danne
ramme for brug af sprog som ledsagelse til hand-
ling i danskfaget i skolen (Eggersen 2017). Hun gi-
ver eksempler pa (in Eggersen&Jergensen 2011),

2 Undersggelsen viste, at der praktiseres udeskole pa knap 18 procent af alle folkeskoler

(Ejbye-Ernst & Bentsen 2014).
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hvordan udeskolens aktiviteter kan give anled-
ning til elevers produktion af tekster, der med

en terminologi fra systemisk funktionel lingvistik
beskriver, forklarer/informerer, instruerer, argu-
menterer og fortceller. Eggersens artikler er forste
bud pa en fagdidaktik til at bedrive udeskole-
undervisning i dansk.

Beskrivelse af det indsamlede
materiale

| foelgeforskningen af danskfaget indgar ni dansk-
forlab i ni 4.-6. klasser, fordelt pa tre 4. klasser, tre
5. klasser og tre 6. klasser. Klasserne er fordelt
over hele landet. Skolerne har veeret af varieret
sterrelse, og der indgar bade store skoler fra
storby og mindre skoler fra landomrader. Intentio-
nen var at inddrage 3-4 skoler, hvor vi kunne felge
10 danskforlgb, men dette viste sig ikke at veere
muligt i praksis. Det viste sig vanskeligt at finde
skoler, der arbejdede med danskfaget, og pa de ni
skoler, vi fik mulighed for at foretage felgeforsknin-
gen pa i danskfaget, fik vi pa hver skole kun mulig-
hed for at felge én enkelt klasses danskundervis-
ning. Af de ni skoler er seks placeret pa Sjaelland:
to skoler i Kebenhavn og skoler fra hhv. Osted, Hil-
lered, Karrebaeksminde og Hedehusene. De sidste
tre skoler er placeret i Jylland, i hhv. Arhus, Skan-
derborg og Kolding. At skolerne har ligget sa
spredt, og at vi kun har haft en enkelt klasse pa
hver skole har betydet, at det intenderede teette
kendskab til skolerne og deres overordnede kultur
og tilgang til udeskole ikke har veeret muligt.

Datagrundlag og analyse
Dataindsamlingen er foregaet i perioden 2015-
2017. De ni forskellige skoler har alle deltaget i
projekt Udvikling af Udeskole. Pa hver skole har
forskeren fulgt og observeret én klasses undervis-
ningsgang i udeskole i dansk. Klassen er fulgt og
observeret i 1-3 dage.

Data bestar af:

- 27 beskrivelser af undervisningsforlob af ude-
skole i dansk fra 1.-6. klasse. Ni af forlgbene er
indsamlet for besag pa de ni skoler, mens de
resterende forlgb er indsamlet pa avrige skoler

af de tilknyttede konsulenter.®

- 174 elevbesvarelser af spergeskemaet med
learning rating scale (se generel artikel), der
undersoger elevernes praeferencer for udeskole

i danskundervisningen. Spergeskemaerne er ind-
samlet i forbindelse med, at de 9 undervisnings-
forlob er udfort.

- Videoobservationer, sammenklippede film og fo-
tos af ni klassers undervisning i udeskole i dansk.
- To fokusgruppeinterview med elever fra to 6.
klasser pa to udvalgte skoler, en by- og en land-
skole. | interviewene deltog hhv. fire elever (to
piger og to drenge) og fem elever (tre piger og to
drenge). Den anvendte interviewguide var dannet
pa baggrund af videoobservationer og sperge-
skemabesvarelser. Interviewenes varighed var 25-
27 minutter. Eleverne er udvalgt i et samarbejde
mellem laereren og forskeren ud fra deres evne til
at reflektere over egen leering, samt ud fra at de
skulle afspejle et bredest muligt elevgrundlag.

- To fokusgruppeinterview med laerere fra to ud-
valgte skoler, en by- og en landskole. Intervie-
wene var sakaldte SOPHOS interviews (se gene-
rel artikel), hvor laererne forst fik vist sammenklip-
pede film og derpa sammen reflekterede over
egen og andre laereres udeskolepraksis i
danskundervisningen. Der blev under hvert inter-
view vist to sammenklippede film, en med under-
visningssituationer fra den pageeldende skole og
en med undervisningssituationer fra en anden
skole. | begge interview deltog to leerere. Intervie-
wenes varighed var 60-65 minutter. De delta-
gende laerere blev udvalgt af forskeren ud fra de-
res eksemplariske udeskoleundervisning. De fire
leerere havde alle flere ars erfaring med udeskole.

3 De 19 undervisningsforlgb, som er indsamlet af de tilknyttede konsulenter, er inddraget for at

give et bedre overblik over varians og kvalitet i undervisningsbeskrivelser. Derudover har det vee-

ret nedvendigt at have dem med for at have de yngste klasser repraesenteret, da de ni undervis-

ningsforlgb, der er indsamlet af forskerne, kun har 4.-6. klasse repraesenteret.



Laererne underviste alle i dansk og havde alle
linjefag i Dansk. *

Data er efterfelgende analyseret og

kategoriseret ud fra folgende temaer:

- Udeforlobenes sammenhaeng med den evrige
undervisning

« Undervisningens sammenhasng med Feelles Mal
(malstyring)

« Undervisningsformer ved udeskole (klasse-
undervisning, projekt- og emnearbejde,
veerkstedsundervisning, holdundervisning,
indsamling af materiale og bearbejdning af
tekster, film m.m.)

- Elevernes oplevede leering, motivation, trivsel
0g bevaegelse.

Videoobservationer, elevbesvarelser i sparge-
skema og elevudsagn i interviews er i forste fase
af analysen behandlet hver for sig for derefter at
blive analyseret samlet. Undervisningsforlgb og
interview med laerere er analyseret og behandlet
hver for sig.

Bearbejdning af det empiriske mate-
riale
174 elever i 4.-6. klasse har besvaret et sparge-
skema (bilag 1) om deres oplevelse af udeskole
i dansk . Spergeskemaet er udarbejdet, sa ele-
verne rater spergsmal inden for et kontinuum pa
1-10 med 10 som det hgjeste (se generel artikel).

| nedenstaende tabel ses en oversigt over elev-
besvarelserne. Tabellen viser den samlede besva-
relse for alle tre fag, besvarelsen for danskfaget
og besvarelsen for danskfaget fordelt pa piger og
drenge. Tabellen viser, at der er en signifikant for-
skel mellem den samlede population (N=603) og
elever med dansk (N = 174) inden for tre sporgs-
mal:

1. Hvordan er din laerers made at undervise
pa, nar | har udeskole?

2. Hvor meget taler | om det, | har lavet
i udeskole, bagefter i klassen?

3. Hvor godt kan du lide at have udeskole?

Tabellen viser, at der ikke er signifikante forskelle
i piger og drenges oplevelse af udeskole i
danskundervisningen.

Se 'Tabel 1'side 24

Ud af de i alt 174 elever, som har besvaret sporge-
skemaet, har 51 elever tilfgjet kommentarer i fel-
tet: "Har du noget at tilfgje?”

Elevernes kommentarer understotter i hoj grad
det generelle billede af elevernes svar i sperge-
skemaet. De fleste elever oplever, at udeskole er
bade sjovt, speendende og laererigt. En stor del
af eleverne peger pa muligheden for at opna ny
viden og faerdigheder, nar de har udeskole. De
fremhaever, at undervisningens tilrettelaeggelse er
anderledes, og at de derved laerer mere, hvilket
0gsa er et af de spargsmal, eleverne i spargeske-
maundersggelsen svarer positivt pa jf. spergsma-
let om ’leererens made at undervise pa er god
i udeskole’. Samtidig fremhaever en stor del af ele-
verne i kommentarfeltet beveegelsesdimensionen
i udeskole (i modseetning til at sidde inde i et klas-
selokale) som noget positivt og som noget, der
understotter deres laering. | spergeskemaet har
eleverne en samlet rating pa 7,7 ud af 10 pa
sporgsmalet om, hvor meget de oplever, at de
bevaeger sig i udeskole. En stor del af elevernes
kommentarer omhandler samtidig muligheden for
at vaere sammen med deres klassekammerater pa
en anden made, end de er vant til. Eleverne ger
opmaerksom p4, hvordan de oplever, at udeskole
understotter klassens feellesskab og de sociale
relationer eleverne imellem.

4 Det ervigtigt at veere opmaerksom p3, at leererudsagnene ikke ngdvendigvis er repraesentative

for alle de medvirkende leereres syn pa udeskole. Det har veeret et bevidst valg kun at interviewe

leerere, som havde en eksemplarisk udeskolepraksis. Dette for at opnd mest mulig viden om, hvor-

dan udeskole med succes kan praktiseres i danskfaget. De interviewede lzerere er sdkaldte ildsjzele,

som har stor interesse for udeskole, og som dermed oplever udeskole som noget positivt.
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Tabel 1.

Elevbesvarelse pa spargeskema om udeskole i danskundervisningen

Sporgsmal D P Gennemsnit Gennemsnit

danskfaget danskfaget danskfaget alle 603"
N =85 N =85 174

1. Hvor meget laerte 5,94 6,56 6,3 5,90

du i udeskole i dag?

2. Hvordan har du 8,95 8,34 8,6 8,35

det socialt med dine

klassekammerater,

nar | er ude?

3. Hvordan er din 8,05 794 8,0 7,43

leerers made at under-

vise p3, nar | er ude?

4. Hvor meget for- 7,05 718 71 713

venter din laerer af jer,

nar | har udeskole?

5.Ved du, hvad ude- 7,41 7,59 7,5 7,47

skole handler om, fgr

| starter udenfor?

6. Hvor meget taler 6,95 6,60 6,8 5,78

| om det, | har lavet

i udeskole, bagefter

i klassen?

7.Hvor meget 7,65 7,71 7,7 7,62

beveaeger | jer, ndr

| har udeskole?

8. Hvor godt kan 8,65 8,33 8,5 7,80

du lide at have

udeskole?

9. Hvor ofte har 4,79 5,42 51 5,40

| udeskole i faget?

* De 603 elever deekker over det samlede antal elever, der har besvaret spgrgeskemaet,

dvs. elever i alle tre fag.




| spergeskemaundersggelsen rater eleverne

i gennemsnit spergsmalet: "Hvordan har du det
med dine klassekammerater, nar | har udeskole”?
til 8,6 ud af 10.

Eleverne peger i deres kommentarer kun pa
én udfordring ved udeskole: En del af dem ople-
ver, at vejret har betydning for deres udbytte af
udeskoleundervisning, da flere har oplevet, at det
er koldt, og at de fryser, nar de har udeskole.

Hvad siger eleverne?
- uddybende analyse

I: er det nemmere at laere, nér man bruger
kroppen?

»Eleverne i Ror: ja.

»E4: det er nemmere at lcere, i stedet for at du bare
sidder sddan her, og du skal Rigge pa en tavle, og
han forRlarer mange forskellige ting samtidig, sa
mister man den ting, man lcerte forst, og sG begyn-
der han pd en ny og en ny igen, sd er det meget
nemmere at bruge Rroppen udenfor og lcere én
ting.

»E5: s ogsad hvis det er, man Reder sig, s Rommer
man ogsa til at teenke pd en masse andre ting, sd
skal man Rigge et eller andet sted og bare sidde og
stirre, fordi man Reder sig, men i udesRole, sd lcerer
man nok ogsd lidt mere, fordi man bevaeger sig og
iRRe Reder sig lige sd meget.

I: kReder I jer slet iRke, ndr | har udeskole?

» Eleverne i Ror: nej.

» E4: nej, ikkRe ndr man er uden for, sG er man aktiv,
sG bruger man Rroppen, og sé kommer man iRke
lige til at fa gje pa noget andet, s er man fokuse-
ret, ndr man bruger Rroppen.

»E1: man teenker ikRke over, at det er skole pd
samme mdde.

(Uddrag fra interview med elever pa skole 8)

Ovenstaende uddrag fra citat stammer fra et af
de to elevinterview. Det giver en indsigt i og ud-
dybning af spergeskemaundersggelsens positive
besvarelser. Som citatet indikerer, er der overens-
stemmelse mellem speorgeskemaundersegelsens
resultater og udsagnene i elevinterviewene. | de
to interviews, der er foretaget med eleverne pa
to forskellige skoler, far vi en uddybning af den
generelt positive indstilling til udeskole, samt
hvilke forhold eleverne specielt fremhasver som
positive ved udeskole. Helt centralt i begge ele-

vinterview star tre parametre: bevaegelsesele-
mentet, det relationelle samt den egede med-
bestemmelse, der folger med, nar man arbejder
uden for klasselokalet.

| det felgende vil de tre omrader, eleverne
fremhaever som seerlig vigtige ved udeskole,
blive uddybet.

Mere beveaegelse oger folelsen af lsering

Mere bevaegelse er ifalge KORA (Jacobsen m.fl.
2017) det reformelement, som eleverne er gladest
for. Det fremgar da ogsa tydeligt af bade elev-
kommentarer fra spergeskemaet samt begge
interview, at det at komme ud og beveaesge sig

og bruge kroppen frem for at sidde stille inde

i klassen i sig selv bidrager til elevernes positive
indstilling over for udeskole-undervisningen. Men
eleverne kobler ogsa bevaegelse til aget laering.
Eleverne giver i interview og kommentarer til
sporgeskemaet udtryk for, at de bedre kan huske
det, de laerer, nar kroppen er aktiv. Eleverne giver
udtryk for, at de bedre kan huske tilbage pa de
leeringsaktiviteter, de har haft i udeskole, ogsa
leenge efter det har fundet sted. Derudover giver
de ligeledes udtryk for, at de kan huske laerings-
indholdet. Her illustreret med et citat, hvor en
elev forklarer om en udeskoleundervisning i "Hus-
metoden” i matematik: Jeg husker ikke, at det lige
praecis var post 6, men jeg husker, hvordan man
gor det (Interview med elever pa skole 8). | bade
kommentarer til spgrgeskemaet og i interviews
sidestiller eleverne udeskoleundervisningen med,
at det er sjovt, og at de leerer mere, modsat det
at sidde inde i klassen, som de alle opfatter som
kedeligt, og som en aktivitet med lavt laeringsud-
bytte. Omkring elevernes oplevede forskel mel-
lem undervisning ude og inde udtrykker en elev:
Ja, man lcerer mere, nér man kommer ud og ser
tingene, end ved at sidde i en klasse, fordi sa tror
Jjeg ikke, at sG mange harer efter (Interview med
elever pa skole 4). Uderummet som ramme har
saledes stor betydning for eleverne, som en an-
den elev fra samme skole udtrykker det: Jeg lce-
rer mere og har det sjovere, ndr jeg er derude og
ligesom kan bevaege mig frit. Pa spergsmalet om,
hvor meget de oplever, at de bevaeger sig i ude-
skole, har eleverne en gennemsnitlig rating pa 7,7.
En opdeling efter kon viser, at der ikke er nogen
signifikant forskel pa piger og drenges oplevelse
af, hvor meget de bevaeger sig, nar de har ude-
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skole. Oplevelse af at bevaege sig forholdsvis
meget, nar der er udeskole, er sadledes ens for
begge kon. Et nyt dansk kvasi-eksperimentielt
studie, hvor accelerometre er brugt til maling af
elevernes fysiske aktivitet (Schneller et. al 2017),
viser dog, at nar det gaelder fysisk aktivitet af mo-
derat til hgj intensitet, er drenge, der har under-
visning i udeskole mindst en dag om ugen, ca. 20
minutter mere aktive dagligt end sammenlignings-
gruppen, mens der ikke var nogen signifikant ge-
vinst for piger. Om undervisning i udeskole i vores
studie forte til mere daglig bevaegelse hos drenge
end hos piger er vanskeligt at svare pa, dog kan
analysen af de ni observationsstudier godt pege

i retning af, at drenge og piger har et forskelligt
bevaegelsesmenster. Af analysen af observations-
studierne fremgar det, at begge kon beveaeger sig,
men at det typisk er drengene, der tager sig af

de mere udfordrende bevaegelser sasom klatring,
hop og figurerede slaskampe, hvor sadanne ind-
gar i det faglige forlgb. Analysen af observatio-
nerne viser dog, at begge kon under udeskole-
forlebene foretager spontane beveaegelser, der
ligger uden for den faglige malsaetning, som
eksempelvis trampolinhop eller vejrmoller.

Gruppearbejdet som understottende
for trivsel og laering

Et af kendetegnene ved udeskoleundervisningen
er, at laeringsaktiviteterne foregar i grupper med
arbejdsformer, hvor eleverne ofte skal bruge an-
dre kompetencer end de rent semantisk-verbale;
kompetencer som i hgjere grad involverer prak-
tiske feerdigheder, krop og sanser (Becker et.al
2017; Fagerstam & Samuelsson 2012; Jordet 1998;
Mygind 2005; Rickinson et al. 2004). | et review
fra 2017 omhandlende blandt andet den sociale
dimension af udeskole (Becker et. al 2017) ses
positive resultater omkring elevernes sociale
kompetencer, sociale relationer og deres tryghed
og folelse af tilhersforhold i de 9 inkluderende
studier, der omhandler den sociale dimension. Et
resultat, der stemmer overens med anden forsk-
ning (Waite, Bolling og Bentsen 2015). Det er da
ogsa den sociale dimension, som far den hgjeste
gennemsnitlige rating af eleverne i speorgeske-
maunderspgelsen. Pa spergsmalet "Hvordan har
du det med dine klassekammerater, nar | har ude-
skole?” er den gennemsnitlige rating 8,6. En stor
del af elevernes kommentarer til spergeskemaet

omhandler elevernes mulighed for at vaere sam-
men med deres klassekammerater pa en anden
og mere positiv made, end de er vant til. Udesko-
leundervisnings positive indflydelse pa elevfeel-
lesskabet gar igen i interviewene med eleverne.
Eleverne i begge interview er alle positive overfor
at arbejde i grupper frem for individuelt. De frem-
heaever, at det er meget sjovere, her udtrykt af en
elev: NGr man er ude, sG er man mere sammen,
nogle gange, nar man er inde, s@ taler man ikke
med de andre, sG er det bare en skaerm, man kig-
ger pg, sa er der ikke sG mange venner, man kan
tale med (Interview med elever pa skole 8). En en-
kelt elev forteeller, at det giver tryghed i laeringssi-
tuationen og en mulighed for @get leering: Det er
lidt mere hyggeligt, og jeg synes, det hjcelper mig
meget, fordi der er mange fag, jeg ikke er scerlig
god til, sd hjcelper det meget, at jeg kan vcere
sammen med nogen, som har lidt mere styr pd
det (Interview med elever pa skole 8). Observatio-
ner og interview med laererne bekraefter, at grup-
pearbejde er den hyppigste undervisningsform

i udeskoleundervisningen. For de interviewede
elever har det betydning, hvem de bliver sat

i gruppe med. De vil helst veere i gruppe med
dem, de er venner med. Eleverne fortaeller, at
udeskole har den seerlig kvalitet, at der er social
tid imellem leeringsaktiviteterne, fx nar eleverne
gar fra sted til sted, og at de i disse huller har mu-
lighed for at tale sammen om andre ting. Eleverne
saetter stor pris pa disse huller mellem laeringsak-
tiviteterne. De oplever det som et forhold, der gor
udeskole hyggeligt, her illustreret ved en udta-
lelse fra en elev: Vi hyggede os meget godt, og vi
fik ogsa lavet det, vi skulle. Nar man gdr fra sted
til sted, sG snakker man om alt muligt andet, men
sd filmer man, og s gdr man igen, og sa snakker
man (Interview med elever pa skole 8). Udtalelsen
omhandler et gruppearbejde omkring det at pro-
ducere en book trailer. | sin undersegelse af ele-
vers sprogfunktioner i Redkildeprojektet observe-
rede Lene Herholdt, at der i forbindelse med
gruppearbejdet i udeskoleundervisningen blev
etableret og anvendt en kontaktskabende og so-
cialiserende sprogfunktion, som kunne ytre sig
ved eksempelvis lidt snak om noget, der ikke lige
var opgaverelateret eller en humoristisk bemaerk-
ning. Herholdts analyser viser, hvordan de person-
ligt og socialt rettede sprogfunktioner er i teet
samspil med de sagsrettede sprogfunktioner. Her-



holdt argumenterer for, at de kontaktskabende og
socialiserende sprogfunktioner har en positivt ef-
fekt, og at de ikke skal miskrediteres. Hun skriver:
for en overfladisk betragtning kan det se ud som
om det tager energi vaek fra opgaven, men det er
hyppigere tilfceldet, at det skaber den nadven-
dige energi til at gruppen holder sig til opgaven

i lcengere forleb. (Herholdt 2006)

Selvom alle de interviewede elever foretraekker
at veere i grupper med deres venner, sa kan grup-
pearbejde i udeskole med nogle af de andre af
klassens elever ogsa have sine fordele, da det gi-
ver eleverne mulighed for at opdage nye sider af
deres klassekammerater. En elev udtrykker sig sa-
ledes om dette: det giver et andet (over)blik pG
andre mennesker. Man taenker, né sddan vidste
jeg ikke, han var, sadan vidste jeg ikke, hun var
(Interview med elever pa skole 4). Gruppearbejdet
i udeskole kan dermed understgtte nye relationer,
som kan udviske indgroede forestillinger om de
enkelte elevers placering i klassefeellesskabet.
| nedenstaende figur 1 ses en positiv sammen-
haeng mellem elevernes oplevede laering og den
sociale elev-elev dimension. Det er dog ikke mu-

Figur1

ligt ud fra analysen at sige, om der er et kausalt
forhold mellem disse, eller det blot er et sammen-
fald.

Se 'Figur 1" herunder

Det er ikke kun elevernes indbyrdes relationer,
som fremhaeves som noget seerlig positivt. | inter-
viewet med leererne forteelles det, at lesererne
bade oplever, at det forbedrer elevernes relatio-
ner, og at leererne oplever, at de far en anden
form for relation og kendskab til eleverne ved at
praktisere udeskole. Det relationelle er dermed
ogsa noget af det, der af leererne fremhaeves som
seerligt positivt ved udeskole. Ingen af eleverne

i interviewene naevner dog forholdet til lsereren.
Som det fremgik af et af citaterne, oplever ele-
verne det som en fordel, at der i udeskole er mu-
lighed for et laererfrit rum. Denne forskel i oplevel-
ser hos leerere og elever omkring leerer-elev rela-
tionen kan evt. skyldes alderen og fokusset hos
den elevgruppe, vi har interviewet, da der er tale
om elever fra hhv. 6. og 7. klasse, samt det for-
hold, at eleverne er blevet interviewet i en fokus-

Hvor meget leerte du i udeskolen i dag? /Hvordan har du det socialt med dine klasse-

kammerater, nar | har udeskole?

I ¥

55—

e——= Hvor meget leerte du i udeskolen i dag?

Jeg har det rigtig godt med mine
klassekammerater, nar vi har udeskole

Figur 1. Figuren viser ssmmenhaeng mellem sociale relationer og laeringsudbytte i udeskole
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gruppe, hvilket gor, at ikke alle ytringer er socialt
acceptable. Sammenligner vi udtalelserne fra in-
terviewet med elevbesvarelserne i sporgeske-
maet, viser der sig et klart billede af, at eleverne
har et positivt syn pa deres laerere i forbindelse
med udeskoleundervisningen, i hvert fald nar det
omhandler laererens made at undervise pa.
Spergsmalet Hvordan er din lcerers made at un-
dervise pd, ndr | har udeskole? har en gennem-
snitlig rating pa 8,0, hvilket indikerer, at langt de
fleste elever er rigtig glade for den made, laereren
underviser pa. Desuden ses en mulig positiv sam-
menhang mellem elevens opfattelse af laererens
made at undervise pa og elevens oplevelse af
leering.

Se Figur 2 herunder

@get medbestemmelse i udeskole

En tredje kvalitet, som eleverne i interviewene
fremhaever som noget seerlig positivt ved ude-
skole, er, at de oplever, at de har meget mere
medbestemmelse pa bade undervisningsindhold
og leereproces, nar de har udeskole. De ni obser-
vationer bekraefter, at eleverne arbejder mere

Figur 2

selvsteendigt ude end i undervisningen i klasselo-
kalet. Eleverne fremhaever i elevinterviews, at en
af de ting, de leerer gennem udeskole, er selv-
steendighed, her formuleret af en af de intervie-
wede elever: Vi lcerte ogsd at veere selvstaendige,
fordi vi selv skulle holde aje med tiden og vcere
der til en bestemt tid og selv g& rundt (Interview
med elever pa skole 8). Eleverne fremhaever, at
det er positivt at fa lov at ga rundt alene, uden at
laereren hele tiden kigger dem over skulderen,
som en af elevene udtrykker det: Det er lige som,
nar man er turist, sG gider man heller ikke at gé
sammen med foraeldrene (Interview med elever
pa skole 4). Ud over at eleverne ser det som no-
get positivt at fa lov til at faerdes alene i lokalom-
radet og selv tage ansvar for laereproces samt
overholdelse af aftaler, s fremhaever eleverne, at
den egede medbestemmelse ifht. undervisnin-
gens indhold ferer til en langt sterre variation i de
produkter, der fremstilles, hvilket gor den efterfol-
gende klasserumsundervisning, hvor produkterne
bliver fremvist og evalueret, mere sjov og interes-
sant. Der er ikke spurgt til forholdet omkring med-
bestemmelse i spergeskemaet, derimod er der
spurgt til, hvor godt eleverne kan lide at have

Hvor meget lzerte du i udeskolen i dag? /Hvordan er din laerers made at undervise p3,

nar | har udeskole?

6,9

e——= Hvor meget leerte du i udeskolen i dag?

Laererens made at undervise pa er god

Figur 2. Figuren viser ssmmenhaengen mellem leererens undervisningsform og laeringsudbytte.



udeskole, og pa dette spergsmal er den samlede
rating 8,5, hvilket indikerer, at eleverne i hgj grad
er glade for udeskoleundervisningen. Det forhold,
at eleverne fremhaever medbestemmelse og selv-
steendighed som seerligt positivt ved udeskole,
kan maske skyldes, at de elever, der blev intervie-
wet, havde udeskoleundervisning i 6. klasse. Det
er derfor ikke til at sige, om de yngre elever lige-
ledes ville opleve den sgede medbestemmelse
og krav om selvstaendighed positivt. Modsat kan
dette element understotte skoler og laerere i ogsa
at arbejde med udeskole i de aldre klasser, da
den ggede medbestemmelse og selvsteendighed
ser ud til at motivere de aldre elever. Den tidli-
gere naevnte indledende speorgeskemaunderso-
gelse, der undersoagte, hvor mange skoler, der
praktiserer udeskole i Danmark, viste nemlig, at
det fortrinsvis er i indskolingen, der bliver arbejdet
med udeskole (Ejbye-Ernst & Bentsen 2014).

Analyse og fortolkning af
lererinterview
Elevernes laering
| interviewet med leererne far vi et mere nuanceret
billede af, om udeskole bidrager positivt til elever-
nes laering. Leererne giver klart udtryk for, at bade
de selv og eleverne motiveres af udeskole som
undervisningsform. De positive elevudsagn om
udeskole fra spergeskema og elevinterviews bli-
ver bekraeftet i interviewene med de fire leerere,
her udtrykt af den ene leerers oplevelser af ele-
verne: De kan rigtig godt lide udeskole. For et par
ar siden lavede vi et spargeskema, og det er 80-
90% af barnene, der meget hellere vil have ude-
skole. Og den der semantiske laering, det er de
ting, de kan huske, ndr man sperger, det er der,
hvor de har veeret i en form for aktion (Interview
med laerere pa skole 8). Laererudsagnet under-
stotter sdledes elevernes oplevelse af nemmere
at kunne huske den leering, der har fundet sted,
nar eleverne bevaeger sig. | forhold til at opna de
faglige mal, oplever leererne ikke, at der er nogen
forskel pa undervisning ude og inde. En laerer for-
klarer: Man kan ligesé godt gé ud og opnd de
faglige mdl, som man kan i et klasselokale, {...).
Det mener jeg slet ikke har noget med hinanden
at gare. Man kan lige sG godt g& udenfor, som
man kan undervise indenfor (Interview med lae-
rere pa skole 8).

Elevernes oplevede folelse af at laere og huske

bedre, nar undervisningen foregar som udeskole,
understottes af de refleksioner, som laererne har

under de viste filmklip, her illustreret af en dialog

mellem to leerere:

»A: Der er ingen tvivl om, at de har en god dis-
Russion, og at det er sjovt, men det er jo iRRe
sddan, at ndr de har veeret pa det lgb, sé har de
nogle oplevelser med hjem, sG de husker bedre
om 1800-tallet.

» B: Det Ran du da iRRe vide

»A: Nej det Ran jeg iRRe vide

» B: Men netop fordi de har det sd sjovt, sd kunne
man madsRke forestille sig, den ene af dem mdske
iRRe Runne huske 1800-tallet, men fordi man er
sammen med bedste vennerne og har det sjovt lige
der, s Ran det godt veere, at selve lceringen, den
er der mdsRe netop, fordi de er i den relation
(Interview med leerere skole 5).

Laerer B fremhaever netop de gode relationer og
fremhaever det forhold, at eleverne har det sjovt,
mens de leerer, som de afgerende faktorer for den
faglige leering.

| forhold til at sikre den enkelte elevs lsering ser
leererne dog nogle udfordringer ved udeskole. En
af disse udfordringer ligger i gruppearbejdet som
undervisningsform, en undervisningsform der
ifolge observationer og laererne er den hyppigst
anvendte. Laererne ser klare sociale fordele ved
denne undervisningsform. Hvad angar elevernes
leering er der bade fordele og ulemper ved under-
visningsformen, her eksemplificeret ved den ene
leerer, der forteeller om fornaevnte book trailer for-
lob: Det er altid en udfordring at saette grupper
sammen. Fordi der altid er nogle grupper, der fun-
gerer bedre end andre. Og det er ikke altid, at
man kan se det pd sddan et slutresultat som en
film. Fordi ndr man sG kommer hjem, sG er der
en der er god til at redigere, og sd far de alligevel
lavet et godt slutresultat. Og ndr barn sG skal eva-
luere pa@ det, sd ja ja, det gik skidegodt, det her.
Men hvis man skal se lceringen i det, sG er der
mdske én, der har lcert at redigere. Og der er ma-
ske to eller tre, der har fundet et kompromis i,
hvordan filmen den skal bygges op. Men der er
ogsa mulighed for, at der er nogen, som mdske
ikke har opfyldt alle mdlene. Det kan godt vcere,
at de har udtrykt sig kropsligt i en film, men det er
ikke sikkert, at de har lcert, hvordan man bruger
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Wiivideo, som er et redigeringsprogram (Inter-
view med laerere pa skole 8). Det ses af citatet, at
gruppearbejde som arbejdsform efterlader laere-
ren med en usikkerhed i forhold til, om hver enkelt
elev nar at opfylde de faglige mal. Det er en gene-
rel problemstilling ved gruppearbejdet, som ikke
bliver mindre af, at gruppearbejdet foregar i ude-
rummet, hvor eleverne kan veaere fysisk spredt,

og leereren dermed ikke har samme mulighed

for at folge laereprocessen, som de har i inde-
klasserummet.

Et andet forhold, som de interviewede leerere
har stort fokus p3a, er at bruge uderummet aktivt
til at understotte leering, som en laerer siger i en
kommentar til et filmklip: Man kunne godt bruge
der, hvor de er, til at understotte den Icering, de
lige skulle Icere. Bruge stedet i stedet for bare, at
de skal svare pd nogle spergsmdl derude (Inter-
view med laerere skole 5). Dette understottes af
leererne pa skole 8, der fortaeller, at det skal give
mening at ga ud, og at de kun laver undervisning
ude, hvis det giver mere mening end at lave den
inde, som en laerer formulerer det om udeskole-
undervisningen pa deres skole: Vi er ndet dertil,
at hver gang det giver mere mening at forlade
klasselokalet, sG ger vi det. Det skal give mere
mening at forlade klasselokalet, og det gaor det
tit efterhdnden (Interview med laerere skole 8).

Rammefaktorer for laering og

klasserumsledelse i udeskole

Et af de forhold, der er i fokus hos laererne, hvis
et vellykket undervisningsforlob i udeskole skal
finde sted, er, hvordan undervisningen kan forbe-
redes inden for samme tid som undervisningen

i klasserummet. Udeskole skal ifalge laererne
veere let og tilgaengeligt, hvis det skal have mere
udbredelse. Der skal ifelge laererne ikke bruges
mere forberedelsestid end til undervisningen

i klasserummet, her udtrykt af en af laererne: Et
andet kriterie, det er ogsd, at det ikke skal tage
lcengere tid at forberede end klasseundervisnin-
gen, fordi sa der tanken om udeskole, hvis det er
alt for forberedelseskraevende. Det her (udeskole-
forleb), det krcever faktisk ikke sG meget forbere-
delse, fordi det er ungerne selv, der har lavet for-
beredelserne til, at man kan gé ud og lave ude-
skoledelen (Interview med leerere pa skole 8). Un-
dervisningen i udeskole fordrer saledes en anden
made at planlaagge og strukturere undervisningen

pa, hvor dele af forberedelsen i hejere grad leeg-
ges ud til eleverne. Et andet vaesentligt forhold er,
at elevinstruktionerne er givet pa forhand i klas-
sen, inden man gar ud. Om dette forhold siger en
de interviewede laerere: Dengang jeg startede
med det (udeskole red.), da havde jeg sadan
nogle lavpraktiske ting, som jeg ikke kunne fa til
at gé op i mit hoved. Hvordan kan jeg gé ud med
en klasse og s@ fG undervisningen til at fungere?
Jeg kan jo ikke fé& erenlyd (udenfor, red.). Men det
kraever en anden struktur. Det krcever, at man
hjemmefra har fGet sat nogle meget klare rammer
for, hvad der skal foreg@ udenfor, og sG ma det
briste eller baere, ndr man gdr ud. Og hvis det bri-
ster, sG er man nedt til at gd ind igen, fordi det er
ikke til at redde udenfor. Man skal ligesom havde
sat denne her struktur op, inden man gdr ud. Det
er en anden mdde, man ligesom skal taenke sin
undervisning pd. Man kan ikke st udenfor og
undervise, det giver ikke mening at gore det
(Interview med laerere pa skole 8). At instruktio-
nen er givet i klassen pa forhand er ifalge alle fire
leerere alfa og omega for, om undervisningen ude
bliver vellykket. | nedenstdende interviewuddrag
kommenterer laererne pa skole 5 pa en klippet
film, der viser udeskoleforlgbet fra skole 3; et ude-
skoleforlab som foregar i Kebenhavns centrum
med en knap sa erfaren leerer i udeskole:

» B: Jeg taenker ogsd, hvorfor lave en introduktion
i trafikstgj, Runne man ikRke have lavet det der-
hjemme fra, det er svaert at samle dem der sé de
Ran hgre i det byrum.

»A: Det hun viser der, det Runne hun have vist der-
hjemme, det havde veeret lettere og cendret hen-
des oplevelse som leerer. Det er noget af det, der
er sveert, nar man Rommer ud, og i forvejen er det
sveert iRRe at veere i Rlassen, hvor man er vant til
at veere (Interview med laerere skole 5)

Danskfaget er et kulturfag, og det har derfor brug
for netvaerk med kulturinstitutioner m.m. i lokalom-
radet. Noget af det, der ifelge leererne tager lang
tid, er at fa etableret et netveerk med lokalsamfun-
det, men det er ifglge leererne et veesentligt for-
hold at have pa plads, hvis ens udeskole-under-
visning skal veere vellykket og ikke alt for tidskrae-
vende. Som en leerer udtrykker det: Man kan
0gsd sige, at de kontakter, vi har skabt nu, de er
rigtig gode. Det har ogsd taget os lang tid at gere



det. Men vi har kontakt nu med rigtig mange men-
nesker: en gkologisk landmand, Domkirken og
kirken herovre (...). Dagligbrugsmanden bruger vi
tit, og en tajbutik bruger vi ogsd. Det har selvfol-
gelig taget nogle dr, hvor det har veeret et stort
arbejde. Men nu er det ikke s@ stort mere, fordi nu
ved vi, at vi bare kan skrive en sms og spgrge, om
vi gerne ma komme ki. 10, og sd siger de ja eller
nej. Men det tager altsd lang tid at skabe de her
relationer (Interview med laerere pa skole 8). Leae-
rerne naevner det ikke selv i interviewet, men det
synes oplagt, at netvaerksdannelse er en ledelses-
opgave for skolen som helhed. Det er ikke en op-
gave, som det giver mening at lade de enkelte

Kategorisering og beskrivelse af
undervisningsforlob

Det folgende afsnit er en oversigt og beskrivelse
af de danskfaglige undervisningsforleb, som artik-
len centrerer sig om. Der eri alt 27 undervisnings-
forlgb fordelt pa 1.-2. klasse, 3.-4. klasse og 5.-6.
klasse. Forlgbene tager alle afsaet i de danskfag-
lige malsaetninger fra Faelles Mal, og er i denne
artikel inddelt efter klassetrin og kompetenceom-
rader i danskfaget. Nedenstaende tabel viser de
overordnede kompetenceomrader og -mal for
danskfaget i 1.-2. klasse, 3.-4. klasse og 5.-6.
klasse.

lserere sta med alene.

Tabel 2

Se 'Tabel 2’ herunder

Overordnede kompetenceomrader og mal for danskfaget 1.-6. klasse

1.-2. KLASSE

Laesning

Eleven kan leese
enkle tekster sikkert
og bruge dem i hver-
dagssammenhaenge

3.-4. KLASSE

Fremstilling

Eleven kan udtrykke
sig i skrift, tale, lyd

og billede i nzere og
velkendte situationer

Fortolkning

Eleven kan forholde

sig til velkendte temaer
gennem samtale om
litteratur og andre
estetiske tekster

Kommunikation
Eleven kan kommuni-
kere med opmaerk-
somhed pa sprog

og relationer i neere
hverdagssituationer

Laesning

Eleven kan leese
multimodale tekster
med henblik pa ople-
velse og faglig viden

5.-6. KLASSE

Fremstilling

Eleven kan udtrykke
sig i skrift, tale, lyd
og billede i velkendte
faglige situationer

Fortolkning

Eleven kan forholde

sig til velkendte temaer
i eget og andres liv
gennem unders@gelse
af litteratur og andre
aestetiske tekster

Kommunikation
Eleven kan folge regler
for kommunikation i
overskuelige formelle
og sociale situationer

Laesning

Eleven kan laese og
forholde sig til tekster
i faglige og offentlige

sammenhaenge

Fremstilling
Eleven kan udtrykke
sig i skrift, tale, lyd
og billede i formelle
situationer

Fortolkning

Eleven kan forholde
sig til almene temaer
gennem systematisk
undersggelse af litte-
ratur og andre aeste-
tiske tekster

Kommunikation
Eleven kan kommuni-
kere med bevidsthed
om sprogets funktion
i overskuelige formelle
og sociale situationer
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En del af de 27 undervisningsforlgb har et bredt
indholdsmaessigt sigte og bergrer derfor flere af
kompetenceomraderne i danskfaget. Nogle af
forlebene er desuden tveerfaglige og tager derfor
ogsa afseet i kompetenceomrader fra andre fag.

Der vil her udelukkende vaere fokus pa kompe-
tenceomraderne for danskfaget. Tre konkrete for-
leb er udvalgt og beskrevet til inspiration for laerere
med henblik pa fremtidig anvendelse af udeskole
i danskfaget. De tre forlgb er udvalgt efter klasse-
trin, kompetenceomrader og i forhold til den mang-
foldighed, udeskoleforlgbene repreesenterer®.

De danskfaglige forlgb anvender alle laerings-
potentialet og samspillet mellem uderummet og
klasserummet, og bade natur- og kulturuderum er
repraesenteret. Hvert afsnit er inddelt efter klasse-
trin, og alle de danskfaglige forleb og tematikker
er placeret i en model for henholdsvis 1.-2 klasse,
3.-4 klasse og 5.-6.klasse. De kompetenceomra-
der, forlgbene berorer, er synliggjort i modellerne.
Undervisningsforlebene bergrer samlet set tre af
de fire kompetenceomrader, og derfor er model-
lerne skitseret med tre cirkler.

Undervisningsforlebene for 1.-2. klasse tager
overordnet afsaet i kompetenceomrdderne: Kom-
munikation herunder feerdigheds- og vidensomra-
det: Dialog; Fremstilling herunder feerdigheds- og
vidensomradet: Korrektur, og Laesning herunder
feerdigheds- og videnomradet: Afkodning.

Undervisningsforlebene for 3.-4. klasse tager
overordnet afsaet i kompetenceomrdderne: Kom-
munikation herunder feerdigheds- og vidensomra-
det: Dialog; Fremstilling herunder feerdigheds- og
vidensomrade: Fremstilling; og Fortolkning herun-
der faerdigheds- og videnomradet: Undersogelse.

Undervisningsforlobene for 5.-6. klasse tager
overordnet afsaet i kompetenceomrdderne: Kom-
munikation herunder feerdigheds- og vidensomra-
det: Krop og drama og Sprog og kultur; Fremstil-
ling herunder feerdigheds- og vidensomrade: Un-

dersggelse, Planlaegning og Respons; og Fortolk-
ning herunder feerdigheds- og videnomradet: Un-
dersggelse og Vurdering.

Leerernes udgangspunkt for planlaegningen af
undervisningsforlebene har vaeret Undervisnings-
ministeriets relationsmodel med de fire didaktiske
kategorier: Laeringsmal, Undervisningsaktiviteter,
Tegn pa laering og Evaluering. Laererene har tyde-
ligvis haft udfordringer med at udarbejde og sy-
stematisere undervisningsforlebene udelukkende
efter denne model, da mange af forlgbene har et
bredere danskfagligt, tvaerfagligt eller almendan-
nende fokus, end hvad laeringsmalene og de der-
til tilrettelagte undervisningsaktiviteter kan ind-
fange. Derfor varierer beskrivelserne af undervis-
ningsforlebene og anvendelsen af de fire didakti-
ske kategorier. De udvalgte undervisningsforlab
er med afsaet i de oprindelige beskrivelser bear-
bejdet med henblik pa forlebenes titler og indhold
og tilpasset relationsmodellen, som derfor mere
eller mindre er rammen for de konkrete eksem-
pler pa undervisningsforlab.

Se’Model for de bergrte Rompetenceomrdder
1.-2. Rlasse’side 33

Se boRks 'DansR 1.-2. Rlasse’side 34

| ovenstaende eksempel bruges uderummet til at
understotte, at elever laerer at iagttage og bruge
sproget hensigtsmaessigt. Om at anvende ude-
rummet pa denne made udtrykker Eggersen:
Uderummet har her nogle scerlige kvaliteter,

fordi Icese- og skriveundervisningens forste faser
kan leegges ud i samfundslivet eller naturen, hvor
sprogbrugssituationer kan undersgges og anven-
des i en mere autentisk situationel og kulturel
kontekst end i klassevcerelset (Eggersen 2017,

s. 151). | eksemplet bruges uderummet som
kundskabskilde.

5 Det valgte danskforlgb for 1.-2. klasse er udvalgt blandt de forlgb, som er indsamlet af de til-

knyttede konsulenter og er sdledes ikke et af de observerede forlgb. Dette skyldes, at de forlgb,

forskerne har haft adgang til, alle har veeret forlgb p3 4.-6. klassetrin.



Model for de berarte kompetenceomrader 1.-2. klasse
(de undervisningsforlgb, der er markeret med fed, er beskrevet i artiklen)

Kommunikation/
dialog

1) iMovie, ordklasser og eventyr i naturen (beskrevet)
2) Udeskoleforlgb om mellen (tvaerfagligt forlab)
3) Fra kort til virkelighed (tvaerfagligt forlab) Fremstilling/
korrektur
4) Fortaellerbroen

5) Indskolingen gver stavelser

6) Ordklasser og dialog parvis

7) Stjerneleb og leesestafet

8) Superhelte-stjernelgb

Laesning/
afkodning

33



34

DANSK 1.-2. KLASSE

Undervisningsforlgb: "iMovie, ordklasser
og eventyri naturen”

Kompetenceomradet: Kommunikation
Eleven Ran Rommunikere med opmaerksom-
hed pd sprog og relationer i ncere hverdagssi-
tuationer

Feerdigheds- og vidensomradet: Dialog

Fase 1:

Faerdighedsmal

Eleven Ran veRksle mellem at lytte og ytre sig
Vidensmal

Eleven har viden om turtagning

Fase 2:

Faerdighedsmal

Eleven Ran bruge talesprog i samtale og sam-
arbejde

Vidensmal

Eleven har viden om enRle samtaleformer

Udvalgte laeringsmal:

Anvendelse af iPad (programmet: iMovie) til
at skrive og opfare eventyr:

Jeg Ran i samarbejde med gruppen sRkrive hen
over billedet.

Jeg kan i samarbejde med gruppen digte et
lille eventyr, hvor naturting bruges.

Jeg Ran i samarbejde med gruppen opfgre det
lille eventyr med naturtingene og optage det.

Tegn pa3 leering:

At eleverne i gruppen disRuterer og definerer
ordRlasser ud fra deres naturting. Fx "et nav-
neord sRal altsd Runne bgjes, en gren, gre-
nen..” el. et tilleegsord fortceller noget om
navneordet: en ta@r Rvist, et grgnt blad..”

At eleverne i gruppen taler om og anvender
eventyrtraeR, ndr de digter deres eventyr.

Undervisningsforlgbet daekker over kompe-
tenceomraderne fremstilling og kommunika-
tion. Her er valgt at fokusere pa kommunika-
tions- og samarbejdsdelen i forhold til Lae-
ringsmal og Tegn pa laering. Forlgbet og un-
deraktiviteterne kombinerer brug af digitale
teknologier via programmet iMovie, iagtta-
gelse og sansning i naturen, konkret arbejde
med eventyrgenren og samarbejde i grupper
pa 5-6 elever pa tveers af 2. og 3. drgang. Un-
dervisningsforlgbet foregar en enkelt dag, og
det starter ud med en introduktion til da-
gens opgave, udlevering af en iPad pr. gruppe
og en gvelse med ordklasser. Derefter en
konkret beskrivelse af gruppearbejdet i ude-
rummet og som afslutning pa dagen fremvi-
ser eleverne deres produkter, og forlgbet
evalueres mundtligt.

Den konkrete opgave, udleveret som A4-ark

ser sdledes ud:

1. Find 10 ting fra naturen. Det ma3 ikke veere
levende dyr.

2.Tag et billede af hver ting med kameraet.

3.Abn iMovie. Hent farste billede.

4. Hvad er navnet pa tingen (navneordet)?

5.Find 2 tillaegsord til hvert navneord. Hvor-
dan er tingen?

6.Skriv ordene pa billedet, fx. grent og spredt
blad.

7. Lav et lille eventyr, hvor jeres ting har ho-
vedrollerne. Man kan vaelge at bruge sig
selv eller de fundne ting.

8.Eventyret skal optages med kameraet.

9.Seet filmen ind i iMovie.

Hvis | har mere tid:

Indtal tillaegsordene og navneordene over
billederne.

Lav startbillede med titel pa eventyret.
Lav slutbillede med holdet bag. En selfie.




Se’Model for de bergrte Rompetenceomrdder pladsen bade en kontekst og tekst. For en mere
3.-4. Rlasse’side 35. udferlig beskrivelse af udeskole anvendt som
kundskabskilde se (Eggersen 2017).
Se boks ‘DansR 3.-4. Rlasse’ side 36
Se’Model for de bergrte Rompetenceomrdder
Ovenstaende er ligeledes et eksempel pa et ude- 5.-6. Rlasse’side 37
skoleforlgb, hvor uderummet kan siges at blive
brugt som som kundskabskilde. Eleverne laerer af,  Se boks ‘Dansk 5.-6. klasse’side 38
i og om omgivelserne. | eksemplet bliver Radhus-

Model for de bererte kompetenceomrader 3.-4. klasse
(det undervisningsforlgb, der er markeret med fed er beskrevet i artiklen)

Kommunikation/
dialog

9) Besgg pa garden
(tveerfagligt forlgb)

Fremstilling/

10) Radyr pa Ragsnaes (tveerfagligt forlab) fremstilling

11) B3I, lerperler og
sociale kompetencer 12) Instruerende tekster i skolehaven
(tveerfagligt forlgb)

13) Skriveopgaver i skoven

14) Tveerfagligt forlgb om kyllinger

15) Miljebeskrivelse (beskrevet)

Fortolkning/
undersogelse
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DANSK 3.-4. KLASSE

Undervisningsforlab: Miljgbeskrivelse
Kompetenceomradet: Fortolkning

Eleven Ran forholde sig til velkendte temaer i
eget og andres liv gennem undersggelse df lit-
teratur og andre cestetiske tekster

Faerdigheds- og vidensomradet:
Undersggelse

Fase1

Faerdighedsmal

Eleven kan unders@ge virkemidler
Vidensmal

Eleven har viden om enkle metoder til at af-
daekke virkemidleri en tekst

To af leeringsmalene er:

Jeg kan komme med Ronkrete eksempler

pa det fysiske og psyRiske miljg i mine
omgivelser

Jeg kan overfgre min viden til litteraturarbejde

| en kebenhavnsk skole arbejder en 4. klasse

med aestetisk tekst og miljgbeskrivelse i for-

bindelse med litteraturarbejdet i bogsyste-
met Fandango. Klassen skal pa inspirations-
tur til R&dhuspladsen, og det kulturelle ude-
rum er rammen for et arbejde med elevernes
egne konkrete beskrivelser af det fysiske og
det psykiske miljg med Radhuspladsen som
afsaet og oplevelsesarena. Eleverne arbejder
individuelt med beskrivelserne i deres med-
bragte kladdehaefter og beskriver med ord
og tegner evt. udvalgte steder pa Radhus-
pladsen.

Undervejs i arbejdet med beskrivelserne
samles klassen, og eleverne videndeler deres
forelgbige beskrivelser og underbygger med
konkrete eksempler. Herefter fortsaetter den
individuelle gvelse et nyt sted pa pladsen.
Udeskoleaktiviteten afsluttes og evalueres i
dobbeltcirkler, hvor eleverne forteeller og
forklarer om deres oplevelser og beskrivelser.

Tip: Hvis vejret ikke egner sig til at bruge
kladdehaefte udenfor, kan der taenkes i andre
omgivelser som fx Kebenhavns Hovedbane-
gard.




Model for de berarte kompetenceomrader 5.-6. klasse
(det undervisningsforlgb der er markeret med fed er beskrevet i artiklen)

Kommunikation/
krop og drama/
sprog og kultur

16) Laeseteater
(tveerfagligt forlgb)

Fremstilling/
undersogelse/
planlaegning/
respons

19) Skovfolkets liv (tvaerfagligt forlgb)

20) O-lgb og instruerende tekster

17) Ud i Europa

21) Book trailers (beskrevet)

22) Science fiction - manedsopgave (tvaerfagligt forlab)

18) Krop og drama
i danskundervisningen

Fortolkning/
undersogelse/
vurdering

26) | Danmark er jeg fedt

27) Personkarakteristik

| ovenstaende eksempel er krop og laering teet
sammenkoblede under den del af forlebet, der
foregar ude. Ved at arbejde med krop, stemme og
billeder i stedet for at bruge skrift far ogsa de lse-
sesvage elever mulighed for at vise, at de kan for-
sta og fortolke en tekst. En af de scener, eleverne
skulle optage, var en keerlighedsscene, hvor de
mimetiske kompetencer kom i spil. Observation
af forlgbet viste, at denne made at arbejde med
udeskole pa giver plads til elevernes kreativitet
og frie fortolkning af opgaven og dermed til ele-
vernes selvbestemmelse. Den frie ramme omkring

23) Byens kunst (tveerfagligt forlgb)

24) Gaudiforlgb (tvaerfagligt forlgb)

book trailerne sa ud til at understotte elevens
oplevelse af autonomi og medindflydelse pa egen
leererproces. | eksemplet indgik en paedagogisk
overvejelse over gruppedannelsen, sdledes at der
i hver gruppe pa tre-fire elever er mindst en god
leeser, en spontan/kreativ elev og en elev med
flair for teknik. Fokus er dermed p4, at alle elever
i gruppen far succesfulde mestringsoplevelser in-
den for deres saerlige kompetenceomrader. Ud
fra observationen sa det ud til, at en saddan grup-
pedannelse var styrkende for elevernes positive
opmaeerksomhed pa hinanden.
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DANSK 5.-6. KLASSE

Undervisningsforlgb: Book trailers
Kompetenceomradet: Fremstilling/krop og
drama

Eleven Ran udtryRRe sig i billeder, lyd og i dra-
matisk form

Fzaerdigheds- og vidensomrader: Planlzegning
og respons, Krop og drama

Faerdighedsmal

Eleverne kan bruge kropssprog og stemme
som udtryksmiddel

Eleverne kan bruge skrivning til at fastholde
og strukturere idéer og tanker

Vidensmal

Eleven har viden om samspillet mellem
genre, sprog, indhold og situation

Eleverne opnar litteraturforstdelse og tolk-
ning i lyd, billeder, tekst og tale

Oversigt over det samlede forlgb

« Introduktion - hvad er book trailere?

- Udformning af drejebog

« Optagelser af billeder, film og lyd i skolens
naeromrade (Udeskoledelen)

- Redigering og feedback fra en
responsgruppe

« Klargering af praesentation og
fremvisning af book trailere

Book trailer-forlgbet har et omfang pa i alt
10-12 lektioner (udeskoledelen 3-4 lektioner).
Book traileren laves i grupper p3 tre-fire ele-
ver. | hver gruppe skal der (sa vidt muligt)
vaere en god laeser, en kreativ/spontan elev
og en med tekniske kompetencer. Book trai-
lerne kan eksempelvis have en varighed pa
2-3 minutter og skal som minimum inde-
holde modaliteterne: skrift, tale, lyd og bille-
der. Book trailer-forlgbet er delt i tre kompo-
nenter: inde-ude-inde. Den del af forlgbet,
hvor undervisningen finder sted i form af
udeskole, skal eleverne ud i skolens nserom-
rade og optage deres film. Elevgrupperne
havde pa forhadnd skrevet deres egen dreje-
bog, som de tog med ud i lokalomradet. For
at optage filmen skulle de besgge forskellige
lokaliteter. De skulle blandt andet besage
det lokale supermarked og kirken. Ud over
den bevaegelse, som foregik via gang mellem
skolen og de forskellige lokaliteter, skulle ele-
verne ogsa filme situationer fra bogen, som
inddrog kroppen pa forskellig vis. Book traile-
ren skulle inspirere og fastholde eksempelvis
andre elevers interesse og nysgerrighed til
fortsat at leese bager.




Opsamling

De 27 beskrivelser af undervisningsforlgb viser,
at danskleerere arbejder meget forskelligartet
med undervisningsforlgb i udeskole. Ligeledes
viser undervisningsforlebene, at leerernes forsta-
elser af laeringsmal og relationsmodellens kate-
gorier varierer. Leererne, der har indgaet i projekt
Udvikling af Udeskole, har ofte haft et fokus pa
indhold og aktiviteter frem for laeringsmal, tegn pa
leering og evaluering. Udeskoleforlgbene har ofte
et bredt indholdsmaessigt fokus. En anbefaling er
at vaelge et eller flere danskfaglige mal, der har
hovedfokus, men det ma ikke afholde laererne fra
at arbejde med udeskoleaktiviteter. Som det er
forsegt illustreret i artiklen, kan udeskoleaktivite-
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UDESKOLE MED MATEMATIK

Arne Mogensen, Ph.d., FoU leder ved VIA Lzaering og Undervisning

ABSTRACT

| artiklen beskrives form og fagligt indhold i 15
forlgb med matematik i projektet Udvikling af
Udeskole. Elevernes laering, motivation, trivsel

og bevaegelse beskrives, som den er observeret,
og som de selv har beskrevet den i spgrgeske-
maer og interviews. Laerernes og skoleledelsens
rolle i forlgbene beskrives 0ogs3, som den er ople-
vet af dem selv, og som den er observeret udefra.

Udeskole havde et meget varierende omfang
pa de fire besagte skoler. Der var forlgb, hvor
halve eller hele dage hver uge indgik for et eller
flere fag i samarbejde. Og der er set korte forlgb
pa to timer som eneste udeskole i en periode pa
flere maneder. Men begge dele med matematik-
fagligt og socialt udbytte for eleverne.

Selvom udeskole er omtalt, nar skolen oriente-
rer foraeldre og besggende, forekom det ikke ty-
deligt i alle skolers profil. Udeskole syntes ogsa at
vaere afhaengig af en velfungerende koordinator
og/eller skoleledelse. P3 en af skolerne bidrog et

kommunalt netveerk til at fastholde og evt.
udvide den erfaring og kompetence, der er op-
bygget lokalt. Materialet viser, at en aftalt og

fast struktur ger det nemmere for bade medar-
bejdere og elever at fungere i og fastholde et
fagligt og socialt udbytte i udeskolen. Udeskole
kan betyde mere fleksible rammer for at udnytte
enkeltleereres saerlige kompetencer pa anden vis
end i klasserummet. Fagligt forekom rigtig mange
passende udfordringer for eleverne, ogsa i alders-
blandede grupper. Men der var ogsa eksempler
pa mere spinkelt fagligt indhold. Faglig differen-
tiering synes ogsa at veere en stor udfordring

i udeskolen.

Det vurderes fremmende, hvis der kan udarbej-
des en arsplan for skolens brug af uderummet.
Derved kan der mere systematisk arbejdes med
Faelles M3l, underviserne kan stgtte og inspirere
hinanden, og eleverne kan opleve en regelmaes-
sighed med rammer og rutiner, der kan mindske
det tryk, den enkelte leerer kan opleve.



Udfordringer i matematikfaget
En nylig undersegelse af danske unge, som
hverken er i arbejde eller uddannelse (NEET =
Not in Education, Employment or Training) viste,
at naesten 13% af en ungdomsargang var NEET’s,
og at mere end 80% af disse ikke havde bestaet
folkeskolens afgangspreve i matematik. Tilsva-
rende var det "blot” 47% af dem, der ikke havde
bestdet proven i dansk (Gorlich et al., 2015;
Rosholm & Mikkelsen, 2016). Disse huller i mate-
matisk kunnen opstar tidligt og har tendens til at
udvikle sig i grundskolen (Gustafsson et al., 2015).
Desuden er der en klar ssmmenhaeng mellem
de danske elevers matematikkarakterer i skolen
og deres senere evne til at komme ind og feerdig-
gere en ungdomsuddannelse. Matematiske feer-
digheder har vist sig at veere afgerende for feer-
diggerelsen af unge maends erhvervsuddannelse
(Gross et al., 2009; Hvidtfeldt & Tranaes, 2013).
Udvikling af matematikfaerdigheder i grundskolen
er derfor vigtig for at sikre et solidt fundament,
som senere kan danne grundlag for elevernes
velbegrundede valg i uddannelse og voksenliv.
Udeskole er en mulighed for en praksisnaer og
anvendelsesorienteret undervisning, der bygger
pa elevernes erfaringer. Her er det afgerende, at
udeskoleundervisningen efterbearbejdes i klas-
sen. Konkrete, sanselige og meningsfyldte aktivi-
teter i uderummet kan tilgodese flere elevers lae-
ringsstrategier og dermed oge elevernes trivsel
og udbygge deres indbyrdes relationer.

Forskning i udeskole og matematik
| udeskole bruges det naerliggende miljg som
laeringsarena. Og udeskole er

»...en bred betegnelse for undervisning med
udgangspunkt i fagenes mal (Feelles Mdl), der
regelmeessigt og over leengere tid gennemfares
uden for Rlassevcerelset og skolens mure.
Udeskole bygger pad et samspil mellem under-
visning inde og ude. Eleverne anvender den
teoretisRe viden og de feerdigheder, de tilegner
sig ved indeundervisningen, ude i relevante
omgivelser, og de fglger op pd udeskole-
undervisningen i Rlassevcerelset. ...
(www.emu.dk/modul/forskning-i-udeskole)

| en gennemgang af 150 undersoegelser af ude-
undervisning fandt Rickinson et al. (2004), at der

generelt er god indikation for, at udeundervisning
har positiv effekt for elever, bdde hvad angar de-
res sociale, fysiske og kognitive udvikling. | under-
sogelsen blev udeskole kategoriseret som feltar-
bejde, udenders oplevelser og skolegards-/lokal-
omrade-aktiviteter.

En variation af metoder og laeringsstile motive-
rer eleverne og skaber hojere niveauer af velveere
og lykke for eleverne i lobet af skoledagen (Myg-
ind, 2007 og 2009; Jordet 2009). Men flere stu-
dier viser, at mange laerere har sveert ved at ar-
bejde udenfor med elever. Leererne far ikke altid
integreret laeseplanen i de udendors aktiviteter.
De oplever sig utilstraekkeligt rustede og savner
stotte fra skolernes ledelse og kolleger.

Der er mange udgivelser, der samler og pree-
senterer idéer til matematiske aktiviteter og under-
sogelser i uderummet. Men der er ikke megen
forskning i effekten af udeskole pa elevernes ud-
bytte specielt i matematik. McNair (2000) diskute-
rer det sociokulturelle miljgs betydning for elever-
nes deltagelse i matematikklassens aktiviteter og
for typen af de forbindelser, der kan foretages til
elevernes liv uden for klasseveerelset. Det haevdes
her, at elever, der i forvejen har mange erfaringer
fra en skoles omgivende bymilja, ogsa vil veere
mere motiveret for udeskole-aktivitet, der med-
teenker den forbindelse. Fagerstam (Fagerstam
& Blom, 2012) har i et mindre studie dokumenteret,
hvordan udeskole for elever i biologi og matema-
tik har gget deres motivation og evne til at huske,
hvilke aktiviteter de havde udfert, men ikke fort til
forskel i fagligt niveau. | et andet studie dokumen-
teres (Fagerstam & Samuelsson, 2012), at ude-
skole har medfert @get motivation for en ude-
gruppe, men faldende motivation for den sammen-
lignelige indegruppe, og at begge grupper blev
bedre i aritmetik, mens udegruppens niveau steg
mest (deres niveau var darligere til at starte med).
Riley et al (2014) beskrev, hvordan EASY Minds
programmet i et RCT studie viste, at integrering af
bevaegelse er mulig i indskolingsmatematikken og
effektivt kan styrke skolebaseret idraet og forbedre
problemlgsende adfaerd i matematik.

Datagrundlag

Det danske projekt Udvikling af Udeskole har in-
volveret 65 skoler, der modtog lgbende stotte til
deres udvikling af udeundervisning. Det er udeun-
dervisning i matematik, der rapporteres og vurde-
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res i det folgende, altid med elever i 1.-7. klasse.
Datagrundlaget for rapporten er 10 forskerbesag
i 2015-16 pa fire kommunale skoler.

Se 'Tabel 1'side 45
Ved besggene er der fotograferet og filmet, og

ved de sidste beseg i efteraret 2016 er elever og
laerere interviewet. Efter de andre besgg har ialt

237 elever i 2.-6. klasse besvaret et spergeskema.

Data herfra er benyttet i en samlet vurdering af
indsatsen.

« Elevernes laering, motivation, trivsel og
bevaegelse beskrives, som den er observeret,
og som de selv har beskrevet den i sporgeske-
maer og interviews med grupper pa 4 elever.

- Laerernes og skoleledelsens rolle i forlgbene
beskrives ogsa, som den er oplevet af dem
selv, og som den er observeret udefra.

- Der afsluttes med en oversigt over de
registrerede haemmende og fremmende
faktorer for udeskolen og en anbefaling.

| nogle forlgb var der fokus pa bade faglige del-
omrader og de matematiske kompetencer, der

i matematik ogsa udger et eget kompetence-
omrade. | oversigten pa bilag 1 er forlebene kort
beskrevet med det kompetenceomrade, der

i forlebet er vurderet mest centralt.

Organisering

Organiseringen var meget forskellig i de 15
undervisningsforlgb. Det var en undtagelse, at
mere end en enkelt klasse var i udeskole sam-
men. Men pa Skole 1, hvor dét til gengeeld var
reglen, blev formen ogsa aendret undervejs, sa
de yngste (1.-3. klasse) og de aeldste (4.-6. klasse)
efter det forste besog havde hver sit samtidige
forleb. Her medvirkede derfor ogsa mange under-
visere i udeskoledagen, der altid startede med en
feelles introduktion og efterfelgende opsamling.
Forlab 1 er et eksempel fra den skole.

Se boRs 'Forlgb 1: Matematik pa P-pladsen
0.-6. Rlasse’side 45

Pa de ovrige skoler blev organiseringen bestemt
af de aktiviteter og opgaver, der indgik i forlgbet
for en enkelt klasse ad gangen. Den varierede fra

en feelles aktivitet (matematiklege) for en hel
klasse til indsamling af data og opgavelasning

i smagrupper pa 2-3 elever og opgaveformulering
og rapportering i grupper pa fire.

Da udeskole pa de fleste af de besggte skoler
gennemfores af ganske fa neglepersoner, be-
graenses den ogsa af disse laereres evt. fravaer
pga. sygdom og andre forpligtelser. Det var ikke
almindeligt at koordinere udeskole-aktiviteter pa
regelmaessig basis. En stor del af de observerede
15 forlgb er derfor preeget af aktiviteter, der ikke
var led i undervisning for eller efter denne dag.
Der var dog undtagelser. Pa en skole blev et for-
lob pa flere uger med brobygning i en 6. klasse
fx afsluttet med en "markedsdag” for hele skolen,
hvor der foregik mange andre aktiviteter.

Sammenfattende ser den meget varierede or-
ganisering ikke i sig selv ud til at have betydning
for, om elevernes faglige udbytte bliver storre el-
ler mindre. Men variation synes at oge elevernes
motivation og sociale trivsel. Hvis udeundervisnin-
gen ikke ogsa indgar i et samspil med elevernes
anden matematikundervisning vil den dog naeppe
fa den betydning for elevernes varige leering,
der ogsa er en del af formalet.

Undervisningsform
Undervisningsformen har varieret meget
i naesten alle udeskoleforlob. Det har veeret
almindeligt med en feelles instruks i klasserne.
Ogsa at den er foregaet i dialog, selv om det
har veeret udfordrende, ndr alle 45 elever i ind-
skolingen skal forsta, hvordan man bygger dra-
ger, for de selv gar i gang. Flere forleb har strakt
sig over laengere tid, seerligt et forlgb, hvor ele-
verne arbejdede meget konkret i nogle uger
med at konstruere en bro fra de forste forseg
med spaghetti i gitterkonstruktioner, via bereg-
ninger med computer, konstruktionstegninger
med kridt pa asfalt i skolegarden, og det fort-
satte arbejde ved slgjdbaenke med at save
braedder til "den rigtige bro”. Her var leereren
igangsaetter, nar dagens arbejdsgrupper blev
etableret, og siden vejleder for de enkelte elev-
grupper (a 2-3 elever), nar de efterspurgte hjaelp,
eller nar leereren af egen drift henvendte sig.
Undervejs har det veeret mest almindeligt, at
hver elev arbejder sammen med en makker, men
i mange forlgb er eleverne selv segt sammen
i grupper pa 3-4 elever, sa det enten var rigtig



Tabel 1. Viser skoler, beseg og antal elever der har besvaret spgrgeskema

Stgrrelse Antal besag
Skole 1, Ringkgbing-Skjern kommune 88 elever, 0.-6. klasse 4
Skole 2, Kolding kommune 712 elever, 0.-9. klasse 3
Skole 3, Skive kommune 500 elever, 0.-9. klasse 2
Skole 4, Aalborg kommune 470 elever, 0.-9. klasse 1

Eleverne skiftede denne dag i blandede
grupper mellem fire stationer, bl.a. pd sko-
lens p-plads. Eksempler pd opgaver: Hvor
mange vinduer er der i de parkerede biler?
Hvor langt er der rundt langs kanten af
P-pladsen? Eleverne virkede glade og gik til
opgaverne med stor entusiasme. De faglige
mal var knyttet til antalsbestemmelse og
maling.

FORL@B 1: MATEMATIK PA P-PLADSEN 0.-6. KLASSE

0.-6. klasse far matematikopgaver

p3a skolens parkeringsplads.

hyggeligt, og/eller fordi det var ngdvendigt
i opgaven. Forlgb 15 er et eksempel.

Se boks ‘Forleb 15: Omregning, loengdemal
og de fire regningsarter 4. Rlasse’side 46

| to forlgb for 4.-6. klasse indgik der skriftlige
oplaeg til eleverne:

| et forlob om OL (forleb 10) arbejdede eleverne
efter at have lgst opgaver i skolens udeomrader
sammen to og to om én sportsgren ved at sgge
oplysninger pa internettet. Opgaverne skulle om-
fatte et anderledes rekordforseg, som andre sa
skulle udfere neeste udeskoledag. | grupper skulle
der til sidst skrives i den elektroniske logbog,
ogsa for at fa en rolig afslutning pa fredagen.
Det faglige mal var knyttet til kommunikation (fag-
lig laesning).

Det samme var tilfeeldet i et andet forlgb om
"gamle” lege (forlgb 9). | leerernes bilag om mal og
fokus blev malene her beskrevet saledes:

« At genoplive lege gennem faglig lsesning
af regler

« At kunne samarbejde om at lave en bruger-
venlig og illustrativ instruktion til en given leg

« At kunne videreformidle legen til andre i et
forstaeligt sprog.

Nar grupperne havde laest en beskrivelse, skulle
de afprove legen udendeors og fortsaette med det,
indtil alle havde lzert og forstdet legen. Det gjorde
alle med stor entusiasme, og efterhanden gik
grupperne s igen indenders for at beskrive legen
og beslutte, hvordan den bedst kunne formidles
til andre. Beskrivelsen skulle gives til en "pilot-
gruppe”, der sa skulle afprove legen ud fra beskri-
velsen pa naeste udeskoledag.

Sammenfattende kan det siges, at der er obser-
veret en stor variation af undervisningsformer fra
feelles mundtlig og/eller skriftlig instruktion til alle -
ogsa i aldersblandede grupper, med et efterfal-
gende elevarbejde enkeltvis eller i grupper pa 2-4
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REGNINGSARTER 4. KLASSE

4. klasse var ude med deres matematiklaerer

og en paedagog. Der var udarbejdet en un-

dervisningsplan med leeringsmal, aktiviteter

og tegn pa leering. Ved starten i klassen gen-

nemagik laereren programmet pa tavlen.

 Forst sad eleverne i skolegarden og reg-
nede feerdighedsopgaver pa tid. Eleverne
var koncentrerede, alle hviskede.

- Derefter var der stjernelgb med mere blan-
dede opgaver i et grent omrade med skov-
bryn og legeplads. Nogle opgaver var
sveere, s3 mange matte have lidt hjaelp.

« "Gange-fange”, hvor der parvist blev Igbet
mellem kegler med gangeopgaver fra den
lille tabel og plader med resultater pa.

« "Lgb” med poster, hvor der var repetitions-
opgaver af de fire regningsarter - heri 0gsa
faglig laesning. Opgaverne var ophangt i
naturen rundt om skolen.

+ "Praktiske opgaver” med laengdemal. Op-
gaverne var lamineret, og eleverne skrev
svar og overvejelser i deres haefter eller pa
iPad. Igen arbejdede eleverne parvist efter
niveau.

» Dervar kadannelse i forlgbene, nar svar
skulle vises og godkendes af de voksne.
Paedagogen manglede viden til at udfordre
eleverne. Forlgbet havde disse laeringsmal,
der matcher fint med

FORLDB 15: OMREGNING, LANGDEMAL OG DE FIRE

Faelles Mal:

Faglige mal:

Jeg kRan lave omregning mellemm mm, cm, m og
Rm

Jeg Ran bruge leengdemdl i praktiske opgaver
Jeg Ran bruge forskellige maleredskaber: md-
lebdnd, alm. lineal, meter-lineal, tommestoRk
Jeg Ran bruge de fire regningsarter i praktiske
opgaver

Jeg far treenet de fire regningsarter.

Mal tilknyttet udeskole:

Jeg oplever, at lcering Ran opsté andre steder
end i Rlassen/pd skolen

Jeg Ran modtage en besked i et stgrre rum -
her udenfor

Jeg har respekt for naturen - det viser jeg i min
adfecerd i naturen samt i min opfgrsel omRring
oprydning/affald.

sammen, bade med og uden taet leereropfelgning.
Der er altid startet inde, men ikke alle forlgb er af-
sluttet med en faelles opsamling eller efterbear-
bejdning.

Hvad siger eleverne?
| det felgende redegeres for elevers opfattelse af
undervisningen i udeskole pa de besagte skoler.
Dels gennem besvarelser af et spergeskema, og
dels som de udtaler sig i interviews med grupper
pa fire.

Pa en af skolerne deltager alle elever regel-
maessigt i udeskole. Pa de tre gvrige skoler er
det bestemte leerere (pa to af skolerne blot to), der

regelmaessigt har veeret ude med deres matema-

tikundervisning. Der kommer derfor bade menstre
og varierende meninger frem i de spergeskemaer
og interviews, der henvises til i det felgende.

Tal i parentes henviser nu til det spergeskema
(se bilag), der er besvaret af i alt 237 elever umid-
delbart efter en udeskole-aktivitet med matematik.
Her har eleverne ratet spergsmal pa en skala fra
11til 10. Fx der svares pa spegrgsmalet: Hvor meget
lcerte du i udeskolen i dag? med et helt tal mellem
10g10.

Fx: Jeg lcerte meget lidt (1 point) eller Jeg lcerte
rigtig meget (10 point).




Af elevernes svar kan der sa beregnes et gen-
nemsnit (Se den samlende artikel om falgeforsk-
ningen for en uddybet beskrivelse af den benyt-
tede Learning rating scale).

Diagrammet herunder viser, at mange matema-
tikelever ikke synes, at de laerer sa meget nyt
(sporgsmal 1).

Se’'Diagram 1’ herunder

Det kan have noget med hyppigheden at gore.

I hvert fald ser det ud til, at elever, der har ude-
skole ret ofte, ikke vurderer det faglige udbytte sa
hejt. Og omfanget har varieret meget. Pa en skole
var der udeskoledag de fleste fredage, pa de tre
andre skoler var det meget sjaeldent. Her var det

i flere tilfaelde forst, nar forskeren meldte sin an-
komst, at der blev fundet en dato til udeskole.

Pa en skole fglte én laerer sig som udeskole-
koordinator ved to lejligheder forpligtet til selv

at varetage undervisningen, selv om der sa matte
"lanes” klasser hos kolleger. | et interview begrun-
dede han det sdledes: Jeg tror, at undervisning

uden for klasselokalet for mange Icerere kan
veere sveerere at overskue og styre. lkke bare
fordi, der skal slaebes nogle rekvisitter frem fra
nogle andre steder, end man er vant til, men ogsd
fordi man ved, at der vil vaere storre risiko for, at
aktiviteten kan blive gdelagt ved, at man ikke lige
umiddelbart kan styre og adfaerdsregulere nogle
elever, som kan have sveert ved at veere lidt fri.

Elevernes egen vurdering af omfang og udbytte
fremgar af et spergsmal i surveyen. Og grafen
naeste side viser, at elevernes vurdering af eget
faglige udbytte er lavere for de elever, der ofte
har udeskole i matematik.

Se ’Figur 1’'side 48

Vi ved ikke, om dette er en kausal sammenhaeng
eller et sammenfald. Da der indgar mange besva-
relser fra Skole 1i surveyen, kan arsagen maske
veere, at man her har prioriteret de faelles aktivite-
ter for store, blandede elevgrupper pa bekostning
af et fagligt fokus.

Diagram 1. Viser elevernes oplevede leering i matematik

Jeg laerte meget lidt
i udeskole i dag

0%

Jeg laerte rigtig meget
i udeskole i dag

29

21

35

47

24

25

24

0% 25%

50% 75% 100%
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Figur1.
Sammenholder elevernes oplevede leering med oplevet hyppighed af udeskole
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Vi har sjaeldent udeskole i faget Vi har ofte udeskole i faget
e—= Hvor meget laerte du i udeskolen i dag?

Figur 2.
Sammenholder elevernes oplevede lzering med deres opfattelse af laererens forvent-
ninger
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Leereren forventer meget lidt af mig, Leereren forventer rigtig meget
Nar jeg har udeskole af mig, nar vi har udeskole

e——= Hvor meget leerte du i udeskolen i dag?



Den naeste graf viser, at de elever, hvis leerere for-
venter noget eller meget af dem, ogsa selv synes,
at de leerer en del. Maske afspejler leererens ud-
talte forventning ogsa en fagligt fokuseret ambi-
tion, der forer til oget elevudbytte i forlgbet. Men
vi ved heller ikke her, om dette er en kausal sam-
menhaeng eller "blot” et sammenfald.

Se ‘Figur 2’side 48

Eleverne i én af de interviewede fokusgrupper
haefter sig ved, at en laerer ogsa har begrundet
udeskole med, at man bedre husker det, man har
leert, nar det foregar uden for klasserummet. Det
betyder noget for eleverne, at det er sjovt, og de
bemaerker, at oplevelsen er vejrafthaengig.

| spergeskemaundersogelsen er der mange
spergsmal, hvor matematik-eleverne svarer for-
holdsvis ensartet: Eleverne har det fx rigtig godt
socialt med deres klassekammerater, nar de har
udeskole (spargsmal 2). Og eleverne synes over-
vejende godt om laerernes made at undervise pa
i udeskolen (spgrgsmal 3). Naesten alle elever vur-
derer, at leererne har store eller meget store for-

ventninger til dem i udeskolen (spgrgsmal 4). Og
naesten alle elever svarer, at de godt ved, hvad
dagens udeskole handler om, for de starter uden-
for (spergsmal 5). Men eleverne har vidt forskel-
lige oplevelser af leerernes efterfolgende opfolg-
ning pa klassen (spargsmal 6).

Se’Diagram 2’ herunder

Det er bekymrende, for det er netop oplevelsen af
sammenhasng mellem det, der foregar inde og
ude i undervisningen, der formodes at bidrage til
varigt udbytte. Og det er sveert for leerere at samle
op og konkludere udenders, hvor afstand, stej og
andre distraktorer modvirker et fokus pa samtale
og udbyttedeling. | flere af de observerede forlgb
handler dette ogsa om opmaerksomhed pa tids-
rammen, hvor leerere relativt nemt og fremover
kan sikre sig tid til og forberede en feelles opfelg-
ning pa klassen. Neaesten alle matematikelever
vurderer, at de beveaeger sig meget eller rigtig
meget i udeskolen (spergsmal 7).

Se’Diagram 3’side 50

Diagram 2. Viser elevernes opfattelse af hvor meget matematik i udeskole

bearbejdes efterfelgende.

Vi taler ikke om det,
vi har lavet i udeskole
bagefter, i klassen

16%

12%

12%

13%

Vi taler rigtig meget om
det, vi har lavet i udeskole,

bagefter i klassen 10%
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Diagram3.

Viser hvor meget eleverne oplever bevaegelse i udeskoleforlgb i faget matematik

Vi bevaeger os lidt,
nar vi har udeskole

Vi bevaeger os rigtig
meget, nar vi har udeskole

26%

50

7

94

12

74

152

0% 25%

Og naesten alle matematikelever kan godt lide
eller rigtig godt lide at have udeskole (spargsmal
8). Men elevernes udeskole ser ud til at variere
rigtig meget i omfang, fra sjeeldent til ofte
(spergsmal 9).

Se’Diagram 4’side 51

Det er i overensstemmelse med det observerede
og ogsa tidligere beskrevet.

Pa tre af skolerne er der foretaget sakaldte
SOPHOS-interviews med grupper pa fire elever.
De adspurgte elever er udpeget af deres leerere
som repraesentative for elevgruppen. Altid to pi-
ger og to drenge, der her fik vist og blev spurgt til
fotos fra udeskole-aktivitet pa egen skole. Alle
interviews er transskriberet, og i det felgende
redegores for noget af det, der kom frem i disse
interviews med fokusgrupper.

Hvad lserer man?
Udeskole er ikke altid forbundet med bevaesgelse.
Eleverne pa en skole blev spurgt til deres laering

50% 75% 100%

efter et forlgb, hvor der blev spillet rundbold.

Nar en elev havde gennemfert en runde, skulle
der svares pa et brekspergsmal, far man fik point.
En paedagog valgte opgaver, der matchede ele-
verne - ellers fik de lidt hjeelp. Det faglige mal var
altsa identifikation af en bregk ud fra repraesenta-
tion i et cirkeldiagram. Men forlgbet handlede
ogsa om boldspil. Aktiviteten havde gjort indtryk
pa eleverne, der refererede til dem i dette inter-
view et ar efter: Vi spillede rundbold og sG nar

vi var kommet hele vejen rundt, sG skulle vi sige,
hvilke brok det var. Fx fire, nej, tre fjerdedele og
tre enedele, nej, en tredjedel og ja, flere forskel-
lige breker. Og en anden fortsatte: Ja, man fdr
bevaeget sig sGdan rigtigt meget og s ger man
det sammen. Ja, med sine venner.

Er det en god idé at lave sadan noget?

Pa en anden skole svarer eleverne saledes om
deres forleb med tabel-lege i 2. klasse: Ja, det
synes jeg. Fordi jeg synes, det er sjovt, og man
Icerer ogsa noget af det, synes jeg og Man kan
ogsd gere det sGdan med tabeller, sG ndr... SG ndr



Diagram 4. Viser elevernes oplevelse af hyppighed i udeskole i faget matematik.

Vi har sjeeldent
udeskole i faget

Vi har ofte
udeskole i faget
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85

64

30

70

25%

man er i slutningen af tabellen, sé skal man bare
holde i hdnden. SG skal man bare huske det.

| forlgbet var elever og leerer ogsd meget
fokuseret pa tabel-indlaering. Eleverne blev bade
samlet og enkeltvis adspurgt af laereren. Og bag-
efter havde lsereren en opsamling i klassen med
spergsmal som: Hvad kan man leere ved at lege
en bestemt leg?

Pa en tredje skole fortalte eleverne om deres
brobygningsprojekt i 6. klasse: Man Icerer at mdle
grader op. ... Jeg blev bedre til at save. Og da
forskeren sa spurgte uddybende til matematikken,
fortsatte de: Jamen, vi lavede pd ... GeoGebra,
var det ikke det? ... Der lavede vi jo ogsd nogle
opgaver og sddan noget. Det blev vi s@ lidt bedre
til der. Til det at bruge den form for medie. Det er
lidt sjovere pG computeren.

Man kan ikke vurdere det som seerligt gode
argumenter for udeskole. Maske er eleverne for
Iaste i forhold til den aktivitet, de blev mindet om
pa de fotos, jeg havde medbragt. For i en anden
samtale med elever om hele forlgbet fra de forste
skitser til den feerdige bro, kom det frem, at de

50% 75% 100%

havde udviklet mange matematiske kompetencer
i projektets undersggelser og rapportering.

Er der noget, som er ikke godt ved udeskole?

| interviews var det ikke opmaerksomhed pa

evt. manglende sammenhaesng mellem ude- og
inde-undervisning, der optog eleverne. Elever fra
en 3. klasse henviste til det fysisk kraevende og til
vejret: Mdske, hvis det nu, hvis nu, man har det
lidt dérligt eller sadan noget, sa er det lidt darligt,
hvis man er ude. Hvis man har mdske ondt i be-
net. Og s@ skal man lebe ude, sd tror jeg ikke, det
er scerlig rart. Og: Altsd indenfor, ... altsé du kan
selvfglgelig lave flere ting, hvad ved jeg. Sidde og
regne og sGdan noget. Udenfor der vil det nok,
hvis det var du sad med et papir, sa ville det hele
tiden blcese veek.

Er | forberedte, og folges der op bagefter?
Elever fra en skoles 4.-6. klasse fortalte: ... Ved
morgensang der far vi at vide, hvad fierde, femte,
sjette de skal lave ... Nogle gange sd gdr det vi-
dere om fredagen i naeste uge. Og en elev om-
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talte den skriftlige opfelgning: Fer at vi sluttede,
der begyndte vi at skrive logbog. Og sd var det
sddan ligesom en afslutning. ... Vi skriver om sg-
dan, hvad vi har lavet pG dagen og sd, hvad hed-
der det, hvad vi render rundt og laver og sg, ja, sG
far lcererne logbogen og sa skal de rette den.

Er det bedre at lave det ude?

Elever fra en 3. klasse svarede, at det er det: Man
far frisk luft ... indenfor er der mdske ikke lige sG
meget plads. SG skal du til at bruge tid pd rykke
borde frem og tilbage.

Og de lidt aeldre elever fra 7. klasse pa en an-
den skole svarer bekraeftende: Det er meget godt.
S& kommer man ogsd til at beveege sig og man
kommer ikke bare til at sidde pd sin flade hele ti-
den. ... vi har ogsG en gang féet at vide af en af
vores Icerere, at hvis der er en Icerer, der bare stér
og plaprer om noget oppe pd tavien, sd lcerer
man det ikke.

Sd husker man det ogsa bedre, fordi man sy-
nes, oh, fx jeg kan huske, det var godt nok sjovt
da vi gjorde det. | forhold til, hvis vi sad og arbej-
dede dagen efter, det husker jeg ikke sddan.

Far frisk luft og sddan noget. ... Men ting som
opgaver for eksempel, det kan man ogsd Icere li-
gesom at lave, altsG udenfor, lave det sGdan vir-
keligt. | stedet for bare...

Her er forskellige argumenter i sving. Der er
hensynet til det pladskraevende, der er en kobling
mellem bevaegelse og laering, maske ogsa fordi
det var sjovt, og endelig er der en kobling til virke-
ligheden. Spergsmalet er om eleverne her udeluk-
kende beskriver egne erfaringer, eller om de ogsa
refererer det, de har fdet at vide af laererne om
udeskolens kvaliteter.

Elevernes udsagn i interviews bekreefter spor-
geskemaundersogelsen. Udeskoleforlebene har
efter deres mening vaeret sjove, de bevaegede sig
meget, og de kan huske, hvad der skete. Disse
elever er udvalgt af deres laerere og skulle veere
repraesentative for resten. Alligevel er det et lille
sample, hvor de udvalgte fotos naturligvis ikke
blot initierer samtalen, men ogsa formaterer den.
Og man kan ikke afvise, at eleverne maske over-
vurderer deres eget udbytte. | forlebet er der ikke
indgdet en mere sikker prae- og posttest af elever-
nes faglige udbytte.

Hvad siger laererne?

Pa en skole fik jeg lejlighed til at interviewe skole-
lederen (november 2015). Hun lagde stor veegt pa
mulighederne i skolens omgivelser. Der var blot
95 bern pa skolen, hvoraf en del var "inklusions-
bern”, og fem personer var involveret i at tilrette-
leegge og gennemfere udeskole for alle hver fre-
dag. | foraret 2016 blev tilrettelaeggelsen aendret
til feerre fredage, og indholdet emnebaseret med
elementer fra bade dansk og matematik. En lae-
rergruppe pa denne skole fortalte ved interview

i august 2016, at eleverne nu afslutter deres ude-
skoledage med at skrive elektronisk logbog, ogsa
for at fa en rolig afslutning pa fredagen. Eleverne
ved, det er vigtigt, og at der folges op mandag
morgen. Logbogsskrivningen omfatter refleksion,
ogsa over det sociale og trivslen. Hvad var godt,
hvad var knapt sa godt? Hvad har de lsert, hvad
var udfordrende? De betragter det som elevens
taleror direkte til laererne.

Adspurgt om elevernes meget forskellige op-
levelser (jf. spergeskemaundersegelsen) svarer
leererne, at forlebene sidste ar ikke var sa godt
koblet pa fagene. De har nu sikret en bedre sam-
menhaeng med flere voksne, og elevgruppen er
den samme flere udeskoledage. Det medvirker
til bedre sammenhaeng, og eleverne har faerre
konflikter.

Leererne prioriterer lige nu at fa skabt den
nedvendige ro, sa hver elev har sin faste plads,
og leererne er lidt "firkantede” for at f4 rammen til
at fungere.

Jeg viste leererne en kort film fra det forleb pa
skolen, hvor alle elever i indskolingen byggede
drager. Det faglige mal var her at kunne omsazette
en skitse til en konkret konstruktion med brug af
fagord som midtpunkt og vinkelret pa. Laererne
lagde i interviewet ikke skjul pa udfordringerne:
Det eneste, jeg oplevede den dag, det var, at der
var en allerhelvedes larm (dragebygning). Men
jeg kan godt se i dag, at de fik en masse lavet!

Vi er kommet bedre fra start i Gr. Men nu kalder vi
det F-dag: Fordybelsesdag. Det er ikke kun dansk
+ matematik.

Jeg spurgte ogsa til muligheder for at na lae-
ringsmalene i udeskolen? Det kan de, vi er nok
ikke kommet dertil endnu, det ger vi i fagene.
Men vi er sG mange fagligheder her. Den nye lae-
ringsplatform: MeeBook, bruger vi i s@ stort om-
fang som vi kan. Der er det meningen, Icerings-



mdlene skal ind (der er en plakat pd vaeggen)! Vi
har lovet hinanden at begynde i nogle af fagene.

P& den staerste skole blev to leerere interviewet
hver for sig. Den forste laerer sa forst en film fra
aret for med hendes 2. klasse (forlgb 14). Denne
leerer var ogsa aret efter ude med klassen i mate-
matiktimerne (forlgb 1). | forlebet indgik en om-
hyggelig opsamling bagefter i klassen.

Se boks 'Forlgb 11: At gange i skolegdrden 3. Rlasse’

Leereren vurderede, at de fleste elever har gavn
af udeskolen: Jeg tcenker, at i det hele taget er
der brug for det i indskolingen. Der er der nodt til
at vaere disse skift. Og hvis der sG ogsd kan veere
noget fagligt i det!... Men det er meget tidskrce-
vende, materialer der skal lamineres. Hvis man
ikke har tiden ordentligt til at fa det planlagt, kan
Jjeg godt klare mig uden. Men det er rarere pa
den mdde. ... Jeg synes, vi er gode til at give ma-
terialer videre, vende aktiviteterne, fd noget for-
ceret og give det videre. Jeg har matematik i to
3. klasser - det er en fordel.

Adspurgt om mal for lektionerne svarer leere-
ren: Altsg, jeg har ikke sadan skrevet det ned -
selvfalgelig er der mdlene. Og i vores drsplan har
vi nogle fokusmdl for aktiviteterne. Men ikke for
det, vi lavede i dag. Det er de mere overordnede
mdl, vi noterer, nér vi laver planen. Jeg scetter
mdl ind for forlabet, ikke for den enkelte aktivitet.
En anden af skolens laerere blev spurgt til forma-
let med sit forleb om vinkler: (Formdlet) var at
komme ud i omgivelserne og lade 6. klasse iden-

tificere forskellige figurer (vinkler), og sa preve at
kategorisere dem. Ogsa denne laerer lagde vaegt
pa en efterfolgende opsamling pa klassen.

Se boRs 'Forlab 6: VinRler 6. Rlasse’side 53

Laereren, der ogsa er skolens udeskole-koordina-
tor, udtalte: Fx vil man meget nemt kunne lave no-
get udenfor med emner som geometri og statistik.
... Men det er ogsé gdet op for mig efterhanden,
at du kan sadan set lave udeskole med alt.
NaGr geometri ligger lige til hajrebenet, er det jo
fordi, vores omgivelser er fyldt med geometi.
Hvorimod hvis vi siger algebra, hvis vi skal intro-
ducere algebra for eleverne, sG er det umiddel-
bart lidt sveerere at finde eksempler pa algebra
i naturen. SG der mé man ud i nogle lidt kunstige
tilrettelaeggelser, hvor man sG haenger nogle op-
gaver ud eller laver nogle lege/spil, der indehol-
der det, der skal til. Og hvor Icering foregdr under
bevaegelse. SG nogle gange vil naturen og omgi-
velserne fungere som den didaktiske ramme, og
andre gange ma man selv taenke den ind.
Adspurgt om andre grunde til at vaere ude end
de rent faglige svarede laereren: Det spiller en
rolle for valg af arena for denne undervisningsak-
tivitet, at der er mere bevaegelsesfrihed, og at det
giver dem en mulighed for at laere pd en mere le-
gende og en mere bevaegende mdde. Jeg tror, at
fysisk bevcegelse for nogle barn fremmer lcering.
... Vi gor det, fordi det for nogle born giver en an-
den mulighed for at Icere. Der er ogsd nogle (an-
dre), for hvem det kan veere sveaert at veere i sG-

Leereren fortalte, at klassen i dag skal ar-
bejde med regnearten GANGE udenfor. Der
blev placeret ark med opgaver ved kegleri
skolegdrden, men eleverne matte gerne
skrive flere gangestykker bag pa deres ark.

Tilbage i klassen spurgte lzereren eleverne
om argumenter for at arbejde ude med
3-tabellen. En elev svarede, at de jo sd ogsa
fik motion, og (en anden), at hjernen bliver

FORLQDB 11: AT GANGE | SKOLEGARDEN 3. KLASSE

treenet pa en bedre made. Laereren viste
dagens elevark frem, hvor hun nemt kunne
se, om opgaverne var lgst rigtigt. P3 vin-
duesruden i klassen var der et stort 3-tal,
hvor elever kunne tilfgje deres navn, hvis de
kunne tabellen. Det faglige mal var knyttet
til at afkode beskrivelserne pa arkene til
kropslige gvelser med dribling, krabbegang,
etc.
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FORL@B 6: VINKLER 6. KLASSE

Skolens udeskole-koordinator I3nte klassen
af en kollega, og introducerede opgaven sa-
ledes:

« Find og fotografér mindst tre forskellige
figurer.

- Find to rette, to spidse og to stumpe
vinkler.

« Og nar| er tilbage i klassen: Tegn/overfar
jeres foto til papir.

Figurerne blev derpa samlet ind, og et ek-
semplar af hver vinkeltype haengt op med
stor indbyrdes afstand pa en veeg udenders
i skolegdrden. Eleverne blev nu inddelt i
grupper, der hver blev forsynet med en stak
blandede figurer. P3 skift Igb elever fra
gruppen (som i et stafetlgb) frem til vaeg-
gen og fandt ud af, hvor deres medbragte
figur skal placeres. Leereren afsluttede med
opfelgning tilbage i klassen.

dan nogle ustrukturerede sammenhcenge. SG
det tiener bdde et fagligt formdl og sa fordi vi ved,
at man (nogle) lcerer gennem bevcegelse.

| interviewet med en leerer fra den naeststorste
skole (forlgb 7), kom det frem, at forlgbet nok
nemt kunne have veeret et andet, som en vikinge-
landsby etc. Det aktuelle valg af en bro skyldtes
en brainstorm med en kollega (der har smedet
med eleverne). Nar det gik godt, skyldtes det
0gsa, at der kun var 17 elever. | hendes nye 4.
klasse i ar er der 28. De skal i hvert fald forst
have nogle andre vaner! Hun har ikke fundet det
for tidskreevende, men ved godt, at det ikke var
leeringsmalstyret i ferste omgang.

Konklusion og anbefalinger

Afsluttende vil vi pege pa bade et fagligt ambitigst
indhold i nogle af forlebene og en afhsengighed
af fagligt kompetente undervisere, der betyder,
at man i nogle forlgb afgjort vinder nyt land - men
ogsa at nogle forleb (eller dele af dem) bliver fag-
ligt meget beskedne. Udeskole kan bruges til at
indsamle interessante data, der ikke kan skaffes

i klassen. Fx gps-koordinater (forleb 5), geometri-
ske former (forlgb 6). Eller udeskole kan bruges
for at fa plads til aktivitet og beveegelse, hvor det
faglige indhold sa er traening (forleb 11 og 14).

| begge tilfeelde vil det kunne medvirke til elev-
ernes laering, motivation, trivsel og bevaegelse.
Og det ser ud til at lykkes bedst, nar organisering
og undervisningsform er afpasset og gennem-
teenkt med forberedelse og efterbehandling.

Skole 1 er en klar undtagelse blandt de fire be-
sogte skoler. Her har hele skolen en profil og
folger en strategi, der medtaenker udeskole for
alle. P4 de andre skoler har udeskolepraksis
vaeret helt afhaengig af ildsjaelene. P4 en skole
forsvandt udeskolen saledes helt, da to leerere
blev forhindret pga. sygdom og graviditet.

Disse hcemmende faktorer kom frem i obser-
vationer og interviews.

Se boks 'hcemmende faktorer ved udeskole’ side 55

Tilsvarende kan der noteres en rackke frem-
mende faktorer.

Se boRs 'fremmende faktorer ved udesRkole’side 55

For man observerer udeskole praktiseret i mate-
matiktimer, kan man naturligvis have forventninger
alene baseret pa kendskab til Faelles Mal. Det
havde vi ogsa i de forlab, der her er beskrevet.
Bl.a. disse:

- Alle kompetenceomrader kan repraesenteres:
Tal og algebra (fx gennem opteaelling og opma-
ling), geometri (fx ved identifikation, beskrivelse
og kategorisering af forskellige former), statistik
og sandsynlighedsregning (fx arbejde med op-
gorelser og diagrammer) og endelig de forskel-
lige matematiske kompetencer (fx dem, der er
knyttet til repraesentation, kommunikation og
hjeelpemidler).



Haammende faktorer ved udeskole

Organisering

Der er gode sociale og kommunikationsbetingede argumenter for at blande yngre
og aldre elever. Men den faglige differentiering kan vaere en stor udfordring. Der er
logistiske udfordringer med at sikre adgang til udeareal, transport af materialer, etc.,
og i at vurdere tidsforbruget.

Form Udeskole var kun en etableret tradition ved en af de fire besagte skoler. Her var til
gengeld en aftalt og velkendt form, der ger det nemmere for bade medarbejdere og
elever at fungere i og fastholde et fagligt og socialt udbytte.

Omfang P3 et par af skolerne synes omfanget at vaere meget beskedent og ikke et led i en
formuleret kultur eller strategi, der medtaenker regelmaessighed.

Bemanding Eget fagligt overblik er en forudseetning for at f3 gje pd og udnytte faglige mulighe-
der i skolens omgivelser, nar der ikke deles med kolleger. Sygdom og barsel kan
ramme udeskolen, ndr den er baseret pa nogle fa ildsjaele. S3 bliver udeskolen helt af-
haengig af en koordinator og/eller skolens ledelse.

Fagligt ind- Fagligt forekom mange opgaver som passende udfordringer - ogsa for elever i al-

hold dersblandede grupper. Men der er 0ogsa set fagligt mere spinkelt indhold, hvor trae-

ning og bevaegelse har vaeret hovedsigtet.

Fremmende faktorer ved udeskole

Organisering

Generelt saetter elever pris pa den sociale interaktion, som udeskolen har medvirket
til. Den faglige kommunikation har profiteret af muligheden for at tale hgjt sammen
uden at skulle vente pa resten af en hel klasse.

Form

Velorganiserede forlgb med stram laererstyring og en forventning om autonomi fra
de selvstyrende elevgrupper ser ud til at virke godt. Som i al anden undervisning m3a
udbyttet planleegges og evalueres lgsbende gennem faelles introduktion og efterbe-
handling.

Omfang

Omfanget sk@nnes at kunne variere en del, uden at det gdeleegger udbyttet. Der er
observeret forlgb, hvor halve eller hele dage indgar for et eller to fag i samarbejde.
Og der er observeret fagligt og socialt udbytte af en regelmaessighed med fa ugent-
lige lektioner - evt. pa tveers af fag.

Bemanding

Formen og en dedikeret leerer i kombination har givet et skarpt fokus. Udeskole be-
tyder mere fleksible rammer for at udnytte enkeltlzereres saerlige eller brede kompe-
tence pa anden vis end i klasserummet. Nogle lzerere videndeler, og alle skoler har i
perioden haft konsulentstgtte. Et kommunalt netvaerk kan medvirke til fastholdelse
og evt. udvidelse af den erfaring og kompetence, der nu er opbygget.

Fagligt ind-
hold

Det vil vaere fremmende, hvis der kan udarbejdes en arsplan for skolens brug af ude-
rummet. Derved kan der mere systematisk arbejdes med Faelles M3l, underviserne
kan stgtte og inspirere hinanden, og eleverne kan opleve en regelmaessighed med
rammer og rutiner, der kan mindske det tryk, den enkelte lzerer kan opleve.

55



56

« Hverdagssituationer uden for klasserummet kan
ogsa tilbyde konkretiseringer, der ger dem mere
relevante og motiverende end blot beskrivelser
i en matematikbog. Situationer kan give anled-
ning til at bevaege sig, fordi bevaegelsen er ned-
vendig, nyttig eller sjov i sig selv. Situationerne
kan give mulighed for andre samarbejdsrelatio-
ner og kommunikationsformer end i klasserum-
met, nar der skal underseges, gves, indsamles,
forhandles, systematiseres og rapporteres om,

i og med situationer, der indeholder matematik.

- Anvendelse af matematikkens kompetencer,
feerdigheder og viden er ogsa en del af fagfor-
malet: "Eleverne skal i faget matematik udvikle
matematiske kompetencer og opna faerdigheder
og viden, saledes at de kan bega sig hensigts-

maessigt i matematikrelaterede situationer

i deres aktuelle og fremtidige daglig-, fritids-,
uddannelses-, arbejds- og samfundsliv”
(Fagformalet for faget matematik).

Lignende forventninger er indeholdt i andre
redegerelser for potentialer og udfordringer. Fx
Jordet (http://www.skoven-i-skolen.dk/content/
didaktik-matematik). Vi anbefaler, at der udvikles
en beskrivelse af de dele i Feelles Mal, der her er
vurderet oplagte til undervisning i uderummet,
ogsa med eksempler. Den vil kunne stotte mate-
matikleerere med bade begrundelser og inspira-
tion til mere regelmaessigt og laengerevarende
at udnytte og integrere skolens inde- og uderum.
Eleverne vil gerne.


http://www.skoven-i-skolen.dk/content/didaktik-matematik
http://www.skoven-i-skolen.dk/content/didaktik-matematik

Referencer

Fagerstam, E. & Blom, J. (2012). Learning
biology and mathematics outdoors:
effects and attitudes in a Swedish high
school context. Journal of Adventure
Education & Outdoor Learning 2012, pp.
1-20.

Fagerstam, E. & Samuelsson, J. (2012).
Learning arithmetic outdoors in junior
high school - influence on performance
and self-regulating skills. Education 3-13.

International Journal of Primary, Elemen-

tary and Early Years Education. Volume 42,

2014 - Issue 4. Pages 419-431. Fundet pa
www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/0
3004279.2012.713374

Gross, J., Hudson, C. & Price, D. (2009).
The long term costs of numeracy. Every

child a chance. London: Trust and KPMG.

Gustafsson, L. R. K., Rusmann, M.,
Juhler-Larsen, M. & Rosholm, M. (2015).
Registeranalyse og vidensopsamling:
Satspuljeprojektet Styrket faglighed
blandt udsatte bgrn i folkeskolen.
Rambgll og TrygFondens Bgrneforsk-
ningscenter. Rapport til Ministeriet

for Bern, Undervisning og Ligestilling.

Gorlich, A., Katznelson, N.; Hansen, H.M,;
Rosholm, M. & Svarer, M. (2015). Hvad vir-
ker? Ledige unges vej til uddannelse og
arbejde—Evaluering af Brobygning til
uddannelse. Copenhagen: CEFU (

Center for Ungdomsforskning).

Hvidtfeldt, C., & Tranaes, T. (2013). Folke-
skolekarakterer og succes pa erhvervs-

uddannelserne. Rockwool Fondens

Forskningsenhed i kommission. Odense:

Syddansk Universitetsforlag.

McNair (2000). Life Outside the
Mathematics Classroom. Implications
for Mathematics Teaching Reform
http://journals.sagepub.com/doi/
abs/10.1177/0042085900345002

Mygind, E. (2007). A comparison between
children’s physical activity levels at school

and learning in an outdoor environment.

Journal of Adventure Education and

Outdoor Learning 7(2), 161-176

Mygind, E. (2009) A comparison of
children’s statements about social
relations and teaching in the classroom
and in the outdoor environment.
Journal of Adventure Education and

Outdoor Learning 9(2), 151-169.

Rickinson, M. et al (2004). A review of
research on outdoor learning, National
Foundation for Educational Research

and Kings College London.

Riley, N; Lubans, D. R.; Holmes, K. &
Morgan, P.J. (2014). Rationale and study
protocol of the EASY Minds program:
cluster randomized controlled trial of

a primary school-based physical activity
integration program for mathematics
(Encouraging Activity to Stimulate Young

Minds). BMC Public Health 2014.

Rosholm, Mikkelsen, M. & M. (2016):
Analyseopgave i forbindelse med
udvikling af kontrolleret forseg med
brobygning for de mest udsatte unge.

Rapport udarbejdet for STAR.

57


http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03004279.2012.713374
http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03004279.2012.713374
http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0042085900345002
http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0042085900345002

BILAG 1

Forlebene med matematik kort beskrevet med det kompetenceomrade, der vurderes mest centralt ud

fra underviserens materiale eller af observatgren.

Titel Kompeten- |Klasse Hoved- Feerdighedsmal Vidensmal
ce-omrade omrade
1 | Matematik | Geometriog |O0.-6. Maling Eleven kan beskrive Eleven har viden om
p3 maling leengde, tid og veegt leengde, tid og veegt
P-pladsen
2 |Blades stgr- | Geometri og | 0.-6. Maling Eleven kan sammenligne Eleven har viden om
relse, form | maling enkle geometriske figurers | maleenheder for areal
og antal omkreds og areal
3 | Monstre og |Geometriog |0.-6. Placeringer |Eleven kan fremstille m@n- | Eleven har viden om me-
borter maling og flytninger | stre med spejlinger, paral- | toder til at fremstille
lelforskydninger og drej- menstre med spejlinger,
ninger parallelforskydninger og
drejninger, herunder med
digitale veerktgjer
4 | Mgnstre og | Geometriog | 3. Placeringer |Eleven kan fremstille m@n- | Eleven har viden om me-
spejling maling og flytninger | stre med spejlinger, paral- | toder til at fremstille
lelforskydninger og drej- menstre med spejlinger,
ninger parallelforskydninger og
drejninger, herunder med
digitale veerktgjer
5 | GPS,om- Geometriog | 7. Maling Eleven kan bestemme mal i | Eleven har viden om form-
kreds og maling figurer ved hjaelp af formler | ler og digitale veerktgijer,
areal og digitale vaerktgjer der kan anvendes ved be-
stemmelse af omkreds,
areal og rumfang af figurer
6 | Vinkler Geometriog | 6. Geometrisk |Eleven kan anvende skitser | Eleven har viden om skit-
maling tegning og praecise tegninger ser og praecise tegninger
7 |Matematik |Geometriog |6. Geometriske | Eleven kan undersgge Eleven har viden om
og broer maling egenskaber |sammenhaenge mellem ligedannethed og sterrel-
og sammen- | laangde-forhold, arealfor- sesforhold
haenge hold og rumfangsforhold
8 |Drage-byg- |Matematiske | 0.-3. Hjeelpe- Eleven kan anvende enkle |Eleven harviden om
ning kompeten- midler hjselpemidler til tegning, konkrete materialer og
cer beregning og undersggelse | redskaber
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9 |Formidling |Matema- 4.-6. Kommuni- Eleven kan mundtligt og Eleven har viden om
af lege tiske kom- kation skriftligt kommunikere va- | mundtlige og skriftlige
petencer rieret med og om matema- | kommunikationsformer
tik med og om matematik,
herunder med digitale
medier
10 | OL 2016 Matema- 4.-6. Kommuni- Eleven kan mundtligt og Eleven har viden om
tiske kom- kation skriftligt kommunikere va- | mundtlige og skriftlige
petencer rieret med og om matema- | kommunikationsformer
tik med og om matematik,
herunder med digitale
medier
11 |At gangei Matematiske | 3. Kommuni- Eleven kan vise sin mate- | Eleven har viden om
skolegarden |kompeten- kation matiske taenkning med forskellige former for
cer uformelle skriftlige noter | uformelle skriftlige noter
og tegninger og tegninger
12 | Brgker og Tal og 0.-6. Tal Eleven kan genkende enkle | Eleven har viden om enkle
rundbold algebra decimaltal og braker i decimaltal og broker
hverdagssituationer
13 | Stafetlgb Tal og Speci- Regne- Eleven kan foretage enkle |Eleven har viden om stra-
med opga- |algebra al-klasse |strategier beregninger med naturlige | tegier til enkle beregninger
ver tal med naturlige tal
14 | Lege med Tal og 2. Regne- Eleven kan udvikle meto- | Eleven har viden om stra-
regningog |algebra strategier der til addition og subtrak- |tegier til hovedregning,
tabelleri tion med naturlige tal overslagsregning samt
skolegarden regning med skriftlige no-
tater og digitale veaerktgjer
15 | Omregning, |Tal og 4. Regne- Eleven kan udfere bereg- Eleven kan udfgre bereg-
leengdemal |algebra strategier ninger med de fire reg- ninger med de fire reg-
og de fire ningsarter inden for natur- | ningsarter inden for natur-
regnings- lige tal, herunder beregnin- |lige tal, herunder beregnin-
arter ger vedrgrende hverdags- |ger vedrgrende hverdags-

gkonomi

gkonomi

Der var mange overlap mellem de faglige kompetenceomrader i forlgbene.

Ses alene p3 det kompetenceomrade, der er observeret som det dominerende, bliver fordelingen:

« Syv forlgb var om geometri og maling.
« Fire forlgb var om matematiske kompetencer.

« Fire forlgb var om tal og algebra.
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Abstract

| artiklen fremlzaegges fglgeforskning i faget natur/
teknologi i projekt Udvikling af Udeskole (UaU)
2014-2017. Artiklens empiriske grundlag er indsam-
ling af 42 undervisningsforlgb, et spergeskema
som 192 elever undervist i natur/teknologi

i udeskole har udfyldt og fokusgruppeinterview
med 22 elever og 12 lzerere fordelt pa tre skoler.

Materialet viser, at eleverne er glade for, at
undervisningen i natur/teknologi ligger uden for
klasserummet. De efterspegrger mere undervis-
ning udenfor klasserummet i faget. Dette geelder
for alle klassetrin, og der er ikke forskel pd drenge
og pigers holdninger (3.-6. klassetrin). Eleverne
mener, at de bevaeger sig mere ved udeskole, og
at de har det godt med deres klassekammerater.

Leererne’ mener, at eleverne lzerer bedre, nar de
har udeskole; at udeskole tilgodeser flere elever;
og at udeskole styrker relationerne til elever.

Der findes nogle svagheder ved udeskole i fa-
get, idet eleverne ikke altid er klar over, hvad de
lerer, eller hvilke valg (mal), der ligger til grund for
at undervise uden for klasserummet. Ved en del
undervisningsforlgb er efterbearbejdelsen af ude-
undervisningen og sammenhangen pa tvaers af
undervisningskontekster ifglge observationer og
elevernes udsagn svag. | nogle af de observerede
forlab oplever eleverne ikke, at udeskole er en del
af deres samlede undervisning i faget. Udeskole
bliver i nogle af disse tilfaelde Igsrevet og event-
praeget uden ssmmenhaeng med den gvrige
skoledag.

Anbefalinger pa baggrund af det

empiriske arbejde

- Udeskole bgr altid veere en integreret del af
undervisningen, og laereren skal eksplicit sikre,
at der skabes transfer inden for undervisnings-
forlgbet, sdledes at udeundervisningen ikke bli-
ver opfattet som en lgsrevet del af skoledagen.

« Udeskole skal forekomme jeevnligt, for at ele-
verne opfatter stort laeringsudbytte. Eleverne
efterlyser mere udeskole i interviews. Eleverne
er glade for udeskole, og spgrgeskema viser, at
de opfatter, at udeskole ikke forekommer sa ofte.

« Udeskole skal forberedes og efterbearbejdes
grundigt. Det styrker elevernes opfattelse af
udeskoles laeringspotentiale.

- Arbejdsformer ved udeskole skal skabe mulighed
for at konkretisere og anvende dele af undervis-
ningen i natur/teknologi. Eleverne er glade for
at arbejde selvstaendigt med undersggelse og
problemlgsning i grupper.

» Udeskole i natur/teknologi skal give rum for
bevaegelse, uden at det tilrettelaegges ensidigt
som bevaegelsesaktiviteter.

1 Som alle praktiserer udeskole, og som frivilligt har deltaget i felgeforskning.



Introduktion

Faget natur/teknologi er det fag, der oftest bliver
neevnt i forbindelse med kortlaegning af udeskole
2014 (Ejbye-Ernst & Bentsen 20152). Nar laerere
forteeller om hvilke fag, de jeevnligt tager uden
for klasserummet, er det oftest natur/teknologi
eller tveerfaglige temaer, hvor faget indgar.

| projekt Udvikling af Udeskole (UaU) og i artiklen
ses udeskole som:

»...en bred betegnelse for undervisning med
udgangspunkt i fagenes mal (Feelles Mdl), der
regelmaessigt og over leengere tid gennemfares
uden for Rlassevcerelset og skolens mure.
Udeskole bygger pd, at eleverne anvender den
teoretiske viden og de feerdigheder, de far igen-
nem undervisningen i Rlassen, ude i relevante
omgivelser. Det Runne eRsempelvis vaere sRole-
gdrden, naturomrdder, virksomheder, museer,
RirRer, genbrugspladser, pladser mv. (UVM.dR)?

Det fremgar en del steder i "Vejledning for natur/
teknologi*”, at undervisningen i faget med fordel
kan laegges udenfor klasserummet. | vejledningen
vaegtes det hojt, at eleverne arbejder praktisk un-
dersggende, at faget abner sig mod omverdenen,
og at eleverne gennem faget far mulighed for at
bruge sanserne i undersegende arbejde.

Under pkt. 3 i vejledningen star:

» Natur/teRnologi rummer med den praktisk-

undersggende arbejdsform, som ofte foregdr

uden for Rlasseveerelset, naturligt en varieret

og anvendelsesorienteret undervisning.
Anvendelsesorienteringen skal medvirke til

at scette det, der lceres i Rlasseveerelset,

i relation til samfund og hverdag.

I natur/teknologi Ran de praRtiske og under-
sggende arbejdsformer udfoldes pad utallige
mdder, afpasset efter opgave, tid, sted og den
enRelte elev. | en passende veRselvirkning
foregdr undervisningen i Rlassen, laboratoriet,
sRolens gvrige loRaler og udearealer, i den
omgivende natur eller i loRalsamfundet.

Eleverne skal i hgj grad selv have lejlighed til
direRte at se, rgre ved, hgre, lugte eller smage
pd genstande og feenomener i deres ncere og
fjerne omverden.

Det er en del af fagets formdl og dannelses-
maessige opgave, at eleverne laerer at anvende
deres faglige viden og feerdigheder som basis
for stillingtagen og handlen i forhold til eget
og andres liv.

Vejledningen laegger op til at undervise udenfor
klasserummet (gennem udeskole) som beskrevet
ovenfor. Den kontinuitet (regelmaessighed og over
leengere tid), som udeskole laegger op til (Udesko-
lenet®, Jordet 2010, EMUS®), er ikke belyst i littera-
tur om natur/teknologi. Elevers og laereres opfat-
telse af natur/teknologi i udeskole er aldrig under-
sggt empirisk.

Der findes mange grunde til, at faget er det
mest anvendte fag i undervisning udenfor klasse-
rummet’, idet faget ifelge vejledningen bl.a. rum-
mer undersegelser i naturfag, organismer, vand,
luft og vejr, naturen lokalt og globalt, natur og
milje mv. Naturfagenes kompetencemal, under-
sogelse, modellering, kommunikation og perspek-
tivering, understeotter, at eleverne deltager i empi-
risk og undersggende arbejde i konkrete omgivel-
ser. Mange af fagets temaer kan undersoges di-
rekte i skolernes omgivelser, og det er muligt at
finde eksempler inden for ovennaevnte temaer
i enhver skole i Danmark uanset beliggenhed.

Selv om bade vejledning og elever eftersporger
undervisning i eksterne miljoer, viser savel KL

2 http:/www.emu.dk/sites/default/files/Undersagelse%20af%20udbredelsen%20af%20ude-

skole.pdf
http://www.emu.dk/modul/vi-skal-igang-med-udeskole#

http: //www.skoven-i-skolen.dk/udeskolenet

http://www.emu.dk/modul/inspirationsguide-til-udeskole

N o o1 W

skole.pdf

http:/www.emu.dk/modul/vejledning-faget-naturteknologi

http://www.emu.dk/sites/default/files/Undersagelse%20af%20udbredelsen%20af%20ude-
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(2015)8 som kortleegning i UaU (note 7), at ude-
skole forekommer ret sjeeldent pa danske skoler®.

Kvalitet i undervisning

i natur/teknologi

Segning i tidskriftet MONA™ over 10 ar giver ikke
mange bud pa kvalitet i undervisningen inden for
natur/teknologi. | forbindelse med konferencen Big
Bang 2015 blev det diskuteret, hvad kvalitet i natur-
fagsundervisningen er. Dolin et al. 2015 skriver:

» Grundleeggende md Rvalitet i undervisningen
handle om elevernes leering - altsa jo storre
Rvalitet i undervisningen, jo hgjere potentiale
har den for, at eleverne lcerer det, de skal. (s. 68)

Ifolge uddannelsesforskning er god undervisning
betegnet ved at veere velstruktureret, praeget af
gode relationer mellem laerer og elev og styret af
klare mal, som eleverne kender, og med klar feed-
back pa elevernes arbejde (Hattie 2009; Helmke
2013; Meyer 2005; Lauersen 2014). Ifelge Hattie er.

»det vigtigste (..) eleven selv. Hgjt selvveerd
giver god leering. Det ncestvigtigste er laereren;
troveerdige laerere giver hgj leering. Farst deref-
ter Rommer forsRellige undervisningsformer
og af disse er formativ evaluering og feedback
de mest effektive. (Dolin et al. 2015 5.70)

Ifalge Dolin et al (2015) er der forskningsmaessigt
belaeg for, at gode undervisningsforlgb (i natur/
teknologi) er preeget af god sammenhaeng, som
evalueres. De er styret af mal, som eleverne ken-
der, og kendetegnet ved at veere meningsfulde
for eleverne. De er desuden afhaengige af, at ele-
verne far feedback pa deres arbejde med stoffet.

Et seerkende ved alle de videnskabelige fag er,
at eleverne arbejder eksperimentelt med stoffet
bade i faglokalet og i omgivelserne (felten).

De seneste ar er det fremhaevet, at noget af
undervisningen i naturfagene kan gennemfoeres
som undersggelsesbaseret undervisning (IBSE/

IBSME" fx. Kruse 2013; Michelsen 2011, @ster-
gaard et al. 2010 ). Ifalge bade Dolin et al (2015)
og Kruse (2013) kan det forgge elevernes engage-
ment (oplevet mening), at de preover at gennem-
fore de forste undersogelser stottet og stilladseret
af deres (troveerdige) underviser.

En undersggelsesbaseret undervisning sigter
mod at undersgge, at skabe overblik (modeller
over undersggelser), og at kommunikere og per-
spektivere dette, og saledes forstd, hvordan na-
turfagene er nodvendige at kende til i et moderne
samfund.

Der findes en del litteratur, der fremhaever
saerlige potentialer ved at inddrage varierede
viden- og leeringsformer i undervisningen
(Ejbye-Ernst et al 2017, Dahlgren 2007; Fredens
2005,2008; Schilhab 2007, 2009) gennem laes-
ning, undersegelse, brug af medier, praktiske
gvelser og diverse former for fremlaeggelser.

| naturfagene hedder kompetencemalene til
alle naturvidenskabelige fag (natur/teknologi,
fysik, kemi, biologi og geografi):

1. undersogelse — undersogelses- og
empirikompetence

2. modellering - modelleringskompetence

3. perspektivering - perspektiveringskompetence

4. kommunikation - kommunikationskompetence

Empirisk arbejde
| felgeforskningen er der aflagt beseg pa to skoler
i Alborg (hhv. 176 elever og 153 elever), en skole
i Arhus (325 elever), en skole i Skanderborg (847
elever), en skole i Thy (183), en skole i Fredericia
(123 elever) og en skole i Blavand (630 elever).
P4 alle skoler har der vaeret to til fire beseg. Det
er tilstreebt at besoge skoler i forskellig starrelse,
i forskellige landsdele og savel i byer som pa lan-
det for at gore de 5 cases varierede og dermed
styrke generalisering pa baggrund af materialet
(Flyvbjerg 2010).

| forbindelse med felgeforskning og udarbej-
delse af artikel er der observeret 14 konkrete un-

8 http://www.kl.dk/PageFiles/1295748/laering-i-den-aabne-skole.pdf
9 http:/www.emu.dk/sites/default/files/Undersggelse%20af%20udbredelsen%20af%20ude-

skole.pdf

10 MONA - Matematik- og fagdidaktik — Tidsskrift for undervisere, formidlere og forskere

11 Inquiry based science education/inquiry based science and math education


http://www.kl.dk/PageFiles/1295748/laering-i-den-aabne-skole.pdf
http://www.emu.dk/sites/default/files/Undersøgelse%20af%20udbredelsen%20af%20udeskole.pdf
http://www.emu.dk/sites/default/files/Undersøgelse%20af%20udbredelsen%20af%20udeskole.pdf

dervisningsforleb beskrevet med afseet i Feelles
Mal for natur/teknologi. Disse 14 undervisningsfor-
lob indgar sammen med yderligere 28 undervis-
ningsforlgb i natur/teknologi indleveret fra de sko-
ler, der har deltaget i projekt Udvikling af Udeskole
(2014-2017) (alle undervisningsforlgb ses i bilag 2).

| de 14 besegte undervisningsforleb er udesko-
ledelen besogt typisk over 1-5 timer, og hele un-
dervisningsforlgbet er beskrevet af de deltagende
leerere. | forbindelse med besgget er udeskolede-
len filmet og fremstillet i en video pa 8-15 minutter.
Videoer danner udgangspunkt for efterfelgende
fokusgruppeinterview (Halkier 2010) (SOPHOS
se "Samlende artikel om felgeforskningen”). Ved
hvert beseg har eleverne udfyldt et spergeskema
(Learning rating scale, se "Samlende artikel om
folgeforskningen”), hvor der fokuseres pa elever-
nes opfattelse af sammenhaeng i undervisnings-
forlobet, oplevet beveaegelse, sociale relationer,
oplevelse af leeringsudbytte, praeferencer for
udeskole og varighed (bilag 1).

Spergeskemaet er inddraget i planlsegningen
af fokusgruppeinterviews med elever.

| natur/teknologi er der interviewet 22 elever
og 12 leerere.

Elev- og leererinterviews er selektivt trans-
skriberet efterfolgende.

For uddybelse af metode se "Samlende artikel
om felgeforskningen”.

Analyse af interviews er struktureret pa bag-
grund af resultaterne af spergeskema.

Om interviews

Hvert fokusgruppeinterview er indledt med, at
eleverne har set et par billeder, fra en udeskole-
dag i natur/teknologi. Interviews i elevfokusgrup-
per har oftest varet mellem 20 og 40 minutter.
Eleverne har meldt sig frivilligt, og leererne har
udvalgt ud fra forskerens gnske om variation (ken
og fagligt standpunkt) i elevgruppen. Interviewet
er foregdet i et madelokale pa elevernes skole.
Ved alle interviews har der deltaget bade piger og
drenge. Eleverne har ved spgrgeskema og inter-
view faet at vide, at deres svar var anonyme, og
at deres skemaer og interviews alene blev set af
forsker.

Temaer ved analyse af data
| analyse af data er det vaegtet at undersege ele-
vernes oplevelse af leering i undervisningen i natur/

teknologi, hvor udeskole indgar. Der findes ikke
anden specifik forskning, der underseoger dette. En
reekke forskningsprojekter har sandsynliggjort, at
leeringsudbyttet ved udeskole er hojt (Becker et al
(2017), Fagerstam & Samuelsson 2012; Ejbye-Ernst
& Bentsen 2016; Rickinson 2004; Dahligren 2007;
Fredens 2005,2008; Schilhab 2007, 2009), men
dette er ikke tidligere undersogt i dansk sammen-
haeng i faget natur/teknologi.

Hvad angar laeringsudbytte ses her pa udefor-
lobenes sammenhaeng med den ovrige undervis-
ning.

- Undervisningens kobling til fagets kompetence-
mal i Feelles Mal

« Undervisningsformer ved udeskole

« Laerernes begrundelser for at inddrage udeskole
i undervisningen.

« Elevernes opfattelse af laering, sociale relationer
og bevaegelse i udeskole.

Analysen er opdelt i tre dele:

Hvad siger eleverne? (datagrundlag: spergeske-
maer fra 192 elever og 7 fokusgruppeinterviews)
Hvad siger laererne? (datagrundlag: 3 fokus-

gruppeinterviews)

Hvad kan udledes ved kategorisering af 42
undervisningsforlgb i natur/teknologi- forlgb?
(Datagrundlag: 14 iagttagelser af udeundervisning
med vedlagte undervisningsforlgb udarbejdet
af leererne, 28 tilsendte undervisningsforlgb til
Udvikling af Udeskole i perioden 2015-2017, hvor
udeskole indgar).

Bearbejdning af det empiriske
materiale

Hvad siger eleverne?

| forbindelse med besggene pa skolerne besva-
rede 192 elever, der havde natur/teknologi, et
sporgeskema. Spergeskemaet er udarbejdet, sa
eleverne vurderer 9 spargsmal om udeskole pa
en skala fra et til ti, hvor ti angiver det hgjeste (Se
"Samlende artikel om felgeforskningen”). Neden-
stdende tabel viser den gennemsnitlige score for
elever, der har haft natur/teknologi, sammenholdt
med den gennemsnitlige score for alle elever (N=
603 elever i dansk, matematik og natur/teknologi)

Se ’Figur 1’side 66
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Figur 1. Figuren sasmmenholder elevratings
i natur/teknologi med samtlige elevers ratings

Spargsmal Natur / Alle elevers Signifi-
teknologi udsagn (dansk, | kanstest
(n =192) matematik,
natur/tekno-
logi (n = 603)
1. Hvor meget laerte du i udeskole i dag? 6,47 5,9 p = 0,0015
2. Hvordan har du det socialt med dine klassekam- 8,26 8,4 p=0,59

merater, nar | er ude?

3. Hvordan er din leerers made at undervise p3, nar | 7,44 743 p =094
er ude?

4. Hvor meget forventer din leerer af jer, nar | har 6,66 713 p =0,003
udeskole?

5.Ved du, hvad udeskole handler om, far | starter 7,60 7,47 p =0,54
udenfor?

6. Hvor meget taler | om det, | har lavet i udeskole, 6,33 5,78 p =0,009

bagefteri klassen?

7. Hvor meget beveeger | jer, nar | har udeskole? 7,6 7,62 p=09
8. Hvor godt kan du lide at have udeskole? 8,28 7,80 p =0,009
9. Hvor ofte har i Udeskole i faget? 5,24 5,40 p=04

Figur 1. Figuren viser, hvordan eleverne har ranket deres svar i 9 spergsmal til undervisningen i na-
tur/teknologi. Spergeskema kan ses i bilag 1. Der er ikke forskelle pa drenge og pigers holdninger.
Tabellen viser, at eleverne, der har haft natur/teknologi N=192, ranker 4 spgrgsmal signifikant an-

derledes end den samlede publikation N=603. Det er spgrgsmalene 1, 4, 6, 8.

Figur 1. viser, at der i fire af de ni spargsmal er 3. Eleverne, der har haft natur/teknologi,
signifikant forskel mellem de to grupper (p > 0,05): angiver at tale signifikant mere om udeskole
i klassen bagefter sammenholdt med alle
1. Eleverne, der har haft natur/teknologi i ude- elever.
skole, mener gennemsnitligt at have laert sig- 4. Eleverne, der har haft natur/teknologi,
nifikant mere sammenholdt med alle elever. kan signifikant bedre lide at have udeskole
2. Eleverne, der har haft natur/teknologi, ople- sammenholdt med alle elever.

ver, at deres laerer forventer signifikant min-
dre af dem sammenholdt med alle elever.
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Selvom ovenstaende tabel saledes peger pa
nogle forskelle, er det vigtigt at huske p3, at der
i de resterende fem spargsmal ikke er forskel pa
elever med natur/teknologi og alle elever (dansk,
matematik og natur/teknologi).

| det efterfelgende afsnit sammenholdes de
fire spergsmal, hvor elever med natur/teknologi
(N=192) signifikant afviger fra alle elever (N=603)
med elevinterviews. | fremlaeggelsen veegtes at
sammenholde elevernes oplevede lsering med
spergsmal 4, 6, 8 og 9 ( se figur 2,3,4,5).

Om sporgsmal 1. Hvor meget lzerte du i ude-
skole i dag?
Ved dette spergsmal adskiller eleverne fra natur/

teknologi sig fra den samlede population (N=603).

Sammenlagt rates dette spergsmal ret lavt af
samtlige elever (5,90 og hgjere af elever med
Natur/teknologi: 6,47).

Derfor er dette underseogt gennem 7 fokus-
gruppeinterviews med grupper pa 3-4 elever.

| alle fokusgruppeinterviews siger eleverne, at
de leerer godt ved at komme uden for klasserum-
met i natur/teknologi. De fremhaever variationen
ved at leere udenfor, beveegelsen og det sociale
sammenhold:

» UdesRkole betyder noget for Rlassesammenhold.
Vi er gladere, ndr vi Rommer ud. Vi Rommer sam-
men med nogle andre, som man ellers ikRke Rom-
mer sammen med. Der er mange, der bare sidder
med deres telefon ellers. (Skanderborg)

Om deres laering ved udeskole siger eleverne fx:

»Det er godt, det er hyggeligt, og vi bruger energi.
Jeg kan laere pG en anden mdde, fx hvis man finder
et dyr, og laereren Ran fortcelle noget om det. At
opleve det selv. Det er sjovere selv at veere med,

i stedet for at leese det i en bog eller se en
Youtube-film. (Skole Alborg)

»Jeg tror, der er flere barn der tcenRer bedre, ndr
de er udenfor. NGr man bare sidder og leeser i en
bog, sd Ran man godt falde i staver. Mdaske er der
flere, der taenker bedre, hvis de selv fdr lov til at
kikke og undersgge det. (Alborg)

Man fdr ogsG meget mere lyst til at lcere noget,
ndr man er sddan ude, og ndr man selv oplever det.
Sd teenker man, hmmm hvad er det. (Alborg)

» Det er sjovere end normal undervisning. Vi leerer
mere end normalt. Bedre at Romme ud og prgve
det. (skole Thy)

» Vi leerer da noget. Jeg tror, man leerer hurtigere,
hvis man har det sjovt, sd det Ran faktisk godt
veere, at man laerer mere - mdsRe. (Skole Skander-
borg)

Eleverne taenker over, hvornar de leerer noget.
Ved alle elevinterviews siger eleverne, at de laerer
mere, hvis de synes, det er sjovt (engagement),
hvis de far mulighed for at bevaege sig og gen-
nem samarbejde med andre.

Flere elever fremhaever, at undervisning i andre
kontekster kan betyde anderledes relationer:

»Ja det er forsRelligt, hvad de andre er gode til,
og sd vil man ogsad godt prgve at veere sammen
med nogle, der kRan finde ud af det. " (Skanderborg)

Selv om eleverne er positive over for udeundervis-
ning udenfor klasserummet, kan de godt veere kri-
tiske overfor det forlgb, jeg har overveeret, idet et
par elever markerede, at de der ikke laerte noget.

| de fleste interviews fremhaever eleverne ogsa,
at der er elever, der fjoller mere i uderummet.

» Nogle kan ikRe Roncentrere sig, ndr vi er ude.
Der er nogle, der render rundt og laver ingenting.
Og sa er der nogle, der er bange for dyr og sddan
noget. Det er ogsd sddan ddrligt, hvis man ikRe
har regntgj. (Alborg)

| sammenhang med dette fortalte eleverne om
forlob, hvor det faglige indhold var lavt prioriteret,
og hvor undervisningen var praeget af friluftsakti-
viteter som balteending og snitteaktiviteter.

Nogle af de interviewede skoler (to af tre sko-
ler) afvikler udeskole som temadage for hele
skolen. En elev siger om temadagene:

12 Bemaerk at alle elever N=603 rater deres sociale relationer hgjt i udeskole.
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»Der er flere, der bare laver ingenting, ndr vi

har udeskole. Det er mest nogle af de store.

Pd aktivitetsdagene er vi blandet fra 0.-8. Rlasse.
Der er nogle gange meget ventetid og spild af tid.
(Alborg)

Eleverne diskuterede og kritiserede laerernes
planlaegning, nar store grupper af elever skulle
ud pa samme dag, idet de oplevede ventetid,
forvirring og at veere overladt til sig selv.

Se 'Figur 2’ - Om spgrgsmdl 4: Hvor meget
forventer din lcerer af jer, ndr | har udeskole?

Her skiller eleverne med natur/teknologi (N = 192)
sig ud fra den gvrige elevgruppe, ved at de me-
ner, at deres laerere forventer mindre af dem end
de gvrige fags elever.

Det kan haenge sammen med, at der ofte er
en del "lgs” tid, nar elever fx har mulighed for
selvstaendigt at samle ind (bestemmelse), eller
at mange af udeskoledagene i natur/teknologi
er baseret pa selvstaendigt arbejde (indsamling,
opgavelesning, undersggelse, problemlgsning)
eller ture til kulturinstitutioner.

Der er ogsa flere eksempler fra interviews, hvor
eleverne fremhaever, at de far lange frikvarterer
i udeskole. Elevernes udsagn tyder pa, at nogle
opgaver er i periferien af, hvad fagmalene for
natur/teknologi kan baere (fx snitteaktiviteter,
balmad, hulebygning osv.).

Elever fra alle fokusgrupper fremhaever,
at strukturen og formen ved udeskole ofte er
losere og mere legelignende:

» UdesRkole er mere frikvarter end almindelig sRole.
(Skanderborg)

Se 'Figur 3’ - Om spgrgsmdl 6: Hvor meget taler
I om det, | har lavet i udeskole, bagefter i Rlassen?
Side 69

Eleverne fra natur/teknologi skiller sig ud fra den
samlede gruppe ved at fremhaeve, at der tales ret
meget om det, de har arbejdet med udenfor.
Uddannelsesforskningen fremhaever feedback
i forbindelse med laeringsarbejde. Det er veerd at
bemaerke, at samtlige elever (fra natur/teknologi)
ranker feedback som det naestlaveste i deres ran-
king af de ni spergsmal i spergeskema. (Figur 1)

Figur 2. Om spargsmal 4: Hvor meget forventer din lzerer af jer, nar | har udeskole?

Hvor meget laerte du i udeskolen i dag?

Opdelt pa: Hvor meget forventer din leerer af dig, nar | har udeskole?

10

9

8

7,2 69

4
0~
3

Leereren forventer meget lidt af mig,
nar jeg har udeskole

Laereren forventer rigtig meget
af mig, nadr vi har udeskole

e—= Hvor meget laerte du i udeskolen i dag?

Figur 2. Figuren viser ssmmenhangen mellem elevernes opfattelse af laering og leererens forvent-

ning til eleverne. Laererens forventninger til eleverne er vaesentlige for elevernes opfattelse af lze-

ring i udeskole. Det er ikke muligt at sige, om der er kausal ssmmenhaeng eller blot sammenfald.



Figur 3. Om spergsmal 6: Hvor meget taler | om det, | har lavet i udeskole, bagefter i

klassen?

Hvor meget lzerte du i udeskolen i dag?

Opdelt pa: Hvor meget taler | om det, | har lavet i udeskole, bagefter i klassen?

10

9

8

6,8 _

Vi taler ikke om det, vi har lavet
i udeskole, bagefter i klassen

Vi taler rigtig meget om det, vi har
lavet i udeskole, bagefter i klassen

e——= Hvor meget leerte du i udeskolen i dag?

Figur 3. Figuren viser, at eleverne opfatter, at de laerer mere, hvis temaer i udeskole efterbearbejdes i

klasserummet. Det er ikke muligt at sige, om der er en kausal ssmmenhaeng eller alene sammenfald.

Der er ogsa blandt de interviewede elever store
forskelle. En elev opfatter det saledes:

» Det er sjaeldent, at vi arbejder videre med det,
vi laver udenfor - rigtigt sjeeldent. (Thy)

Der er ssammenhang mellem elevernes opfattelse
af et starre leeringsudbytte og elevernes opfat-
telse af, at de far feedback pa deres arbejde,

nar de undervises udenfor.

Eleverne, der har haft natur/teknologi, skriver,
at de godt ved, hvad de skal lave udenfor, og at
de efterbearbejder dette ret ofte.

Eleverne ved, hvad de skal, nar de har ude-
skole. De besagte forlab er alle baseret pa Faelles
Mal, og i to af kommunerne arbejdede laererne
desuden med omsatte elevmal (klare mal).

Se Figur 4’ - Om sp@rgsmdl 8 og 9: Hvor godt Ran
du lide at have udesRole?/ Hvor ofte har du ude-
sRole? Side70

Eleverne kan godt lide at have udeskole i natur/
teknologi. | figur 1 ses, at eleverne vurderer dette

hgjt. Alle interviewede elever fremheaever, at de
er glade for udeskole i faget, og at de gerne ville
have, der var mere undervisning uden for klasse-
rummet.

» Det er sjovere at vaere ude.

»Sd skal man iRke bare sidde indenfor i Rlassen
og skrive i sin bog.

»Jeg Ran godt lide at veere ude.

» Slip af med iPads, Rom mere udenfor, mere
udesRole, vi sidder meget inde pad vores flade rov.
Det er sjovt, ndr de store har ansvar for de smd.
»Jeg synes, det er fantastisk at blive undervist
udenfor.

» Der er ikRe noget ddrligt. Jo, ndr vi skal samle
skrald. (Elever fra Alborg, Skanderborg og Thy)

Dette kan ogsa ses pa sidste spergsmal (nr. 9), hvor
eleverne fremhaever, at de ikke laerer s meget,
hvis undervisning udenfor forekommer sjeeldent.

Se Figur 5'- Sammenhcengen mellem
elevernes oplevelse af leering sammenholdt
med hyppigheden af udesRole.



Figur 4. Om spargsmal 8 og 9:
Hvor godt kan du lide at have udeskole? /Hvor ofte har du udeskole?

Hvor meget lzerte du i udeskolen i dag?
Opdelt pa: Hvor godt kan du lide at have udeskole?
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’ 7,0 42,1
7

6

5

4 3,3

3 /

2

1

0

Jeg kan ikke lide at have udeskole Jeg kan rigtig godt lide at have udeskole

e—= Hvor meget leerte du i udeskolen i dag?

Figur 4. Figuren viser, at elevernes opfattelse af leering i udeskole er afhaengig af, hvor godt de kan lide at

have udeskole. Det er ikke muligt at sige, om der er en kausal sammenhaeng eller blot ssmmenfald.

Figur 5. Viser ssmmenhangen mellem elevernes oplevelse
af laering sammenholdt med hyppigheden af udeskole

Hvor meget lzerte du i udeskolen i dag?
Opdelt pa: Hvor ofte har | udeskole i faget?
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4
3
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1
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Vi har sjeeldent udeskole i faget Vi har ofte udeskole i faget

e——= Hvor meget leerte du i udeskolen i dag?

Figur 5. Figuren viser, at eleverne opfatter, at de ikke leerer ret meget ved udeskole, hvis det ikke

forekommer jeevnligt. Det er ikke muligt at sige, om der er kausal ssmmenhaeng eller blot sammenfald
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Praeferencer for udeskole pa tvaers
af klassetrin og ken

Inden for natur/teknologi er kensforskelle
(drenge/piger) og forskelle mellem klassetrin
(3. klasse, 4. klasse, 5. klasse, 6. klasse) ogsa
undersegt med T- test, der underseger, om for-
skelle mellem to grupper er tilfeeldige, eller om
grupperne afviger s& meget fra hinanden, at
der er tale om forskellige grupper.

Der er ikke signifikante forskelle mellem piger
og drenges preaeferencer for natur/teknologi i ude-
skole eller forskelle mellem de forskellige klasse-
trins (3.-6. klasse) vurderinger af de ni spgrgsmal i
sporgeskemaet (som Mygind et al 2016™).

Hvad siger leererne?
De interviewede laerere fremhaever, at elever er
glade for udeskole. De mener, at eleverne leerer
godt ved at sammenkoble konkrete aktiviteter,
indsamling og undersogelse med klasserumsun-
dervisningen. De fremhaever, at eleverne husker
udeskole bedre end anden undervisning, at de
opnar gode relationer til deres elever, og at
foraeldrene er glade for variation af skoledagen.

Et udsagn, der blev gentaget i interviews, ses
spidsformuleret som: Udeskole er godt, ndr det
haenger sammen og giver mening ind i den
Skoledag, eleverne har.

| natur/teknologi blev det formuleret som et ideal
at bruge uderummet ndr det passer i undervis-
ningsforlebet, altsG nar udeskoledelen konkretise-
rer eller tydeligger pointer i undervisningsforlgbet.

En leerer siger om relationer mellem laerer og
elev i forbindelse med en dag med bioblitz":

» Nu fx bioblitz i Stenbjerg. Ungerne syntes jo bare,
vi havde haft en super dag. Det var dejligt vejr, og
vi havde haft en hyggelig dag ved havet. De syntes,
det var fedt, at jeg gad at have en hyggedag sam-
men med dem. Det giver hurtigt nogle billige
points pd leerer-elev relationskontoen. ... Nu har

de ikRkRe opdaget, at de har veeret ude og arbejde
fagligt. Jeg synes ogsd, det er herligt. Det Rreever
da ekstra arbejde. (Thy lzerer)

En anden leerer fortaeller om kilden til sit engage-
ment i arbejdet med udeskole:

»Jeg Ran se, at jeg giver eleverne lyst til at lcere,

at de far en motivation til at ville vide mere helt

af sig selv. De far dbnet en nysgerrighed og stiller
spargsmdl, som de ikRe ellers ville have stillet, hvis
Jjeg fx viste dem et billede. Det, at de selv far lyst til
at leere, det er det, der driver mig. (Thy lzerer)

En leerer reflekterer over, hvordan de giver ele-
verne feedback i udeskole:

» Det er tit pd de der temadage, der ndr vi ikRe lige,
at gd ind igen og samle op, selv om det mdske er
det vigtigste. Sd siger vi mdsRe nceste gang: "Hvad
var det sjoveste? (Thy lzerer)

Leereren reflekterer her over mangelfuld feedback
ved temadage, feedback som ikke omhandler lae-
ringen og indholdet i undervisningen. Ved tema-
dagene var undervisningen tilrettelagt som 3-4
baser med forskelligartet fagligt indhold og aktivi-
teter uden direkte sammenhang med elevernes
daglige undervisning.

Pa to af de interviewede skoler fremhaeves
udeskoles seerlige muligheder for udvalgte elev-

grupper:

» For de der rgre/gg@re bgrn, som gerne vil have
noget i hcenderne, som mdske ikRe er sd bogligt
staerke, de Rommer til at blomstre op, ndr de kom-
mer ud. Sd er der 0ogsd den positive del med at
Romme ud og bevaege sig. (Leerer Thy)

» Der er mange af de svage elever, der gerne vil ud.
De Rommer veeR fra den boglige side, og de fgler, at
de er mere med. Sommetider glemmer de, at vi eri
skole og laver noget fagligt, fordi vi gdr ud. (Alborg)

En laerer siger om sine elevers trivsel :

13 http://www.emu.dk/sites/default/files/Danske%20elevers%20oplevelser%20af%200g%20

syn%20pa%20udeskole.pdf

14 Ved bioblitz har eleverne indsamlet alle de dyr og planter de kunne i et omrade. | dette tilfeelde

foregik det i samarbejde med Nationalpark Thy.
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»Jeg teenker, at udeskole styrker elevernes trivsel,
fordi de er sammen pd en anden mdde, end ndr de
sidder inde pd deres plads. (Skanderborg)

Leererne fremlaegger ogsa, hvordan der er uenig-
heder om undervisningsformer i leerergruppen.
Der er leerere, der er staerke modstandere af at
aendre deres praksis til ogsa at undervise uden
for klasserummet:

»UdesRole skal afmystificeres. Det er et ddrligt
tidspunRt, vi er blevet udeskole pd med reformen.
(Skanderborg)

Leererne fremhaever, at natur/teknologi bliver
mere konkret og vedkommende, nar de arbejder
i udeskole. Nar de fx indsamler organismer eller
afprover teorier konkret.

Klasserumsledelse i udeskole
Nogle af laererne giver udtryk for, at klasserums-
ledelse i uderummet kan veere en udfordring.

» Ndr vi er inde, er der nogle fysiske rammer, der
ger, at barnene iRRe Ran lgbe veek. Det er ogsd
begreenset, hvad der Ran fange deres opmcerRk-
somhed, ndr vi er inde. Nér vi Rommer ud, er der
et stgrre omrdde, man Ran sprede sig pd. Man
Ran hurtigt blive distraheret af en bi eller en bold.
(Leerer Thy)

Gennem observationer ved 14 besgg og inter-
views med leerere og elever er det tydeligt, at

en af svaghederne ved brug af udeundervisning

i natur/teknologi bestar i, at det ikke foregar sa
regelmaessigt. Eleverne har ikke faste vaner med
udeskole, og pa mange af undervisningsdagene
bruger leererne meget tid pa at gentage organise-
ring, logistik og instrukser bade ude og inde.

De steder, hvor eleverne er vaennet til ude-
skole, bruges tiden ofte mere intensivt. Eleverne
har selv et overblik over, hvad de skal gere. Un-
dervisningen udenfor er her oftere organiseret
som elevarbejde i grupper med indsamling, un-
dersegelse og problemlgsning i de klasser, der

kender undervisning uden for klasserummet. Lae-
rerne i de klasser arbejder mere systematisk med
transfer mellem aktiviteterne udenfor og arbejdet
i klasserummet, og eleverne far feedback pa de-
res arbejde udenfor efterfelgende. Det er ifglge
materialet ofte ikke hensigtsmaessigt at give feed-
back, nar eleverne er pa tur. Det skal enten forega
i klassen efter en tur eller i en efterfoelgende time.
De forskellige skoler har mange forskelige kon-
krete former for organisering, som gentages over
tid (se artikel om klasserumsledelse™). Det kan fx
veere rutiner pa vej til, eller ndr man kommer frem
til et undervisningssted, klar adskillelse af under-
visning og frikvarter, samling og fordybelsestid osv.

Hvad kan udledes ved kategorisering
af 42 undervisningsforleb i natur/
teknologiforleb?
Af de 42 undervisningsforlgb (bilag 2) er alle
gennemlaest og kategoriseret i det omfang, det
har vaeret muligt ud fra beskrivelsen. En del forlob
(indsamlet 2014- 2016) beerer praeg af, at leererne
lige er begyndt med at malseette deres undervis-
ning, samt at detaljeret beskrivelse af undervis-
ningsforlgb ikke er saerligt udbredt pd mange
skoler.

| Inspirationsguide til god udeskole™ fremhae-
ves flg. arbejdsformer inden for udeskole som
seerligt velegnede pa baggrund af interviews
med leerere fra de forste 14 demonstrationsskoler
i projekt Udvikling af Udeskole:

« Konkretisering af dele af undervisningsforlgb.
Anvendelse af viden.

« Elever undersgger omverdenen i omverdenen.
Undersogende arbejdsformer.

« Elever henter og bearbejder empiri/data fra
omverdenen. Indhentning af data.

- Elever lgser problemer i omverdenen pa
baggrund af faglig viden. Problemlasning/
opgavelosning i kontekst.

- Elever arbejder projektorienteret og seger
viden i omverdenen for at arbejde med denne
viden i forhold til deres problemstillinger.
Projektarbejde.

15 http:/www.emu.dk/sites/default/files/Inspirationsguide_0.pdfhttp:/www.emu.dk/sites/de-
fault/files/8.%20Struktur%200g%20klasserumsledelse%20i%20udeskolen.pdf

16 www.teachout.dk



Figur 6. Inddeling af de 42 undervisningsforieb
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Figur 6. Figuren viser en inddeling af de 42 undervisningsforlgb (bilag 2), som er

iagttaget, eller forlgb, som leerere har indsendt. Det er ikke en entydig inddeling,

og der kunne vaelges andre kategorier. Kategorierne skabende arbejde, Quiz og

valgfag bergres ikke yderligere, idet de kun forekommer en enkelt gang.

| alle tilfeelde indeholder de 42 undervisnings-
forleb en konkretisering af et naturfagligt stof-
omrade.

De 42 undervisningsforlgb er inddelt og optalt
i figur 6. Der er logiske overlap mellem kategori-
erne. | figuren er undervisningsforleb kun placeret
i én kategori, selv om kategorierne ikke er helt
entydige. | hver kategori henvises til kompetence-
mal i en parentes efter preesentationen.

Se 'Figur 6’Inddeling af de 42 undervisningsforlab

Den forste kategori, bestemmelsesaktiviteter
(enkel undersogelse og modellering), er den,

der oftest forekommer i forlgbene. Leerere bruger
udeskole til at finde arter (planter og dyr) i forskel-
lige biotoper. Det er fx skov/traeer, vandhul/orga-
nismer, strand/sten, hav/organismer, grenne om-
rader/syngende fugle. | alle tilfeelde er udeskole-
delen en del af et overordnet fagligt tema om
traeer, dyr, sten, fugle mv. P4 udeskoledagen far
eleverne indsamlet og kategoriseret udvalgte dyr;
en aktivitet, der ofte engagerer elever (ifolge ele-

vernes udsagn) mere end praesentation gen-
nem video, bestemmelsesnagler eller fagbager.
Indsamlingen er i alle tilfaelde indledt med et lae-
reroplaeg. Det er oftest en gvelse, hvor eleverne
skal finde udvalgte dyr i vandhullet, baekken,
havet eller finde nogle arter af syngende fugle

i skolens greanne omrader. Efterfalgende arbejdes
der videre i klasserummet pa baggrund af de
konkrete erfaringer.

Ved kategorien anvendelse af viden/opgave-
lesning (perspektivering) skal eleverne anvende
viden fra klasserummet i andre kontekster. Det
kan fx veere viden om kort, der anvendes i lokal-
omradet, eller viden om diverse malinger, der
skal gennemfgres i praksis (temperatur, solindfald,
fugt). Eleverne far typisk stillet konkrete opgaver,
som de skal lgse gennem anvendelse af praecise-
ret viden fra klasserummet pa en rute. Eleverne
arbejder ret selvstaendigt med opgaven i mindre
grupper.

Ved kategorien demonstration af processer el-
ler faglige temaer (undersggelse/perspektivering/
kommunikation) bruges udeskole til at demon-
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strere fx nedbrydning gennem ovelser med di-
verse materialer, traeplantning (energiopbygning),
anatomi gennem dissektion osv.

Undervisningsforlebene indeholder fem til seks
eksempler pa beseg pa kulturinstitutioner, fx en
mglle, zoologisk museum, landbrug og vindmelle-
produktion. Bese@gene skal udbygge fx arbejde
med fortidens dyr ved at eleverne ser dyrene
pad museum, eller eleverne besager et moderne
kvaeglandbrug for at se produktionen (perspekti-
vering/kommunikation). Bemaerk, at et museums-
besgag er placeret under undersggende arbejde,
se nedenfor.

Der er fire eksempler, hvor leererne eksplicit
skriver, at eleverne skal lave undersegende
arbejde af fx seelers levevis pa Fiskeri og
Sefartsmuseum, undersgge smadyr i hejbede,
biodiversitet omkring skolen og radyrs levevis
(undersggelse, perspektivering kommunikation).

Der er ligeledes fire eksempler pa undervis-
ningsforlgb formuleret som problemlasning
(undersagelse, perspektivering, kommunikation),
fx planeters afstande og storrelse, en kommunes
problemer med overfladevand, diverse malinger
af vejr sammenholdt med konstruktion af fx meller
mv. (6. klasse).

Ud over de tre kategorier med kun et eksempel
(quiz, skabende arbejde og valgfag i 7.-9. klasse,
som ikke kommenteres yderligere) er der des-
uden seks forlab, som har karakter af enkeltsta-
ende aktiviteter, der har foregaet uden for klasse-
lokalet. Det er fx snittearbejde, fremstilling af fug-

lefoder pa en bedsteforaeldredag eller 4 vaerk-
steder, hvor eleverne er ved vandhullet, fisker

i en s@ og finder smadyr. Eleverne skifter fra
veerksted til veerksted, mens laererne hver gang
er ved samme veerksted.

Diskussion af kategorier ssmmen-
holdt med kvalitet i undervisningen
| forhold til natur/teknologis kompetencemal er
bestemmelse og undersogelse forudsaetning for
at etablere de forste modeller af taksonomiske
sammenhasnge i dyre- og planteriget. Det fremgar
ikke af undervisningsforlgb, i hvor hgj grad ele-
verne har kommunikeret og perspektiveret deres
fund, og det er ikke klart, om leererne eksplicit
skaber sammenhang mellem dagen i naturen og
undervisningsforlgbet. Der er mange muligheder
for, at eleverne kan huske indsamling, idet der
gennem indsamling arbejdes med forskellige
videnformer (Dahlgren 2007; Fredens 2005). Ele-
verne arbejder ofte sammen i grupper, der kom-
munikerer mellemmenneskeligt om deres indsam-
ling (Herholdt 2005), og de har muligheder for at
blive overrasket, danne fortaellinger om turen og
mede dyre- og planteliv gennem en mangfoldig-
hed af sanselige indtryk (Schilhab 2007, 2009).
Der er eksempler i materialet p3, at eleverne
husker indsamlingsture meget preaecist, men at
de slet ikke kan huske sammenhasngen mellem
udeskole og klasseundervisning.

Se boRs 'Forlgb om den i 8 leRtioner’ herunder

OM AEN | 8 LEKTIONER.

Mal for forlebet: Eleverne skal gennem forlg-
bet fa kendskab til 3ens opstden, draening, li-
vet i den, dyr omkring 3en og fedekaeder (fra

forlgbsbeskrivelse).

Ved forespargsel om, hvad de fandt ved aen,
huskede en elev klart: Vi fangede rejer, de der
tanglopper. Vi fandt ogsd en tudse og skind
fra fraer, der var cedt af en hejre. De der, som
havde tre uden om sig (halenoRker, dggn-

ELEVER FRA 5. KLASSE HAR ARBEJDET MED ET FORL@B

fluenymfer) og vdrfluelarver. Vi fandt ogsd
skgjtelgbere. Da de blev spurgt om, hvad un-
dervisningsforlgbet handlede om, var svaret:
Det Ran jeg ikRke huske. Jeg er blanR!. Ingen af
eleverne kunne huske noget om sammen-
haengen i deres forlgb. Da eleverne blev
spurgt, om de havde bearbejdet fangsten,
kunne de godt huske noget om "rentvands-
dyr”, da intervieweren "fiskede” efter det.




| Folkeskolereformen 2013 naevnes bl.a. varieret
og anvendelsesorienteret undervisning som mod-
spil til fx skoletraethed og lavt engagement. Ek-
semplerne pa opgavelasning gennem anvendelse
af viden fra klasserummet i natur/teknologi kan
betyde, at elevernes motivation for at leere og ele-
vernes mulighed for at perspektivere deres forsta-
else af natur/teknologi foreges. | forbindelse med
folgeforskningen er der forskellige eksempler, der
bl.a. viser, at leereren skal kommunikere tydeligt,
hvad sammenhangen mellem klasserumsunder-
visning og udeundervisning er.

Se boRks 'Planetsti’ herunder

Ved kategorien demonstration af processer eller
faglige temaer bruges udeskole til at demon-
strere fx nedbrydning gennem gvelser med di-
verse materialer, dissektion mv.

Der er gode muligheder for at gere dele af
fagundervisningen mere interessant ved at de-
monstrere fx nedbrydning, energiopbygning, for-
braending mv. Det er processer, som er svaere at
forstd, og som elever ofte forstar med blandings-
modeller (Paludan 2000, 2004), hvori videnskabe-
lig viden og hverdagsviden forbindes. | materialet
er der fx eksempler pa konkret arbejde med ned-
brydning af forskellige materialer. Den konkrete
proces med at grave fx let nedbrydeligt materiale
ned og sa se til det efter en periode kraever lige-

PLANETSTI

| et eksempel byggede eleverne en planetsti,
hvor de gennem afstande og malestoksfor-
hold fik placeret 8 planeter omkring solen i
et skovomrade. Selv om en del af udeforlg-
bet blev misforstaet, fik leereren kommunike-
ret og diskuteret de vanskeligheder, eleverne
havde, sa eleverne ved fokusgruppeintervie-
wet klart kunne fortaelle om, hvordan de
havde handlet pd udeskoledagen, og hvilke
problemer, det havde medfert. De kunne
0gsa beskrive, hvad de skulle have gjort, hvil-
ken viden de havde tilegnet sig, samt se en
sammenhang mellem problemlgsning i sko-
ven og det gvrige forlgb:

Jeg leerte, at planeterne.., at der var meget
stor starrelsesmeessig afstand fra dem, og
hvor store de var. Der var pcent langt mellem
nogle af planeterne. (Elev Skanderborg)

Som afslutning pa evelsen i skoven var ele-
verne ifglge mine observationer staerkt i tvivl
om, hvad de havde lzert. De var forvirrede
over, at nogle var gdet vild. Men efter bear-
bejdning i klassen efterfalgende var de ikke
leengere i tvivl om formalet med udedagen.

P3 en anden skole skulle eleverne arbejde
med anvendelse af viden om hgjdemaling og
kompaskurser. | forbindelse med hgjdema-
ling skulle eleverne snitte en pind, som de
skulle bruge til at skenne/male hgjder med
pa baggrund af viden om ensvinklede trekan-
ter. | forbindelse med udedagen blev hgjde-
maling introduceret uden at der blev skabt
sammenhang til den underliggende mate-
matik. Eleverne malte noget, men fandt al-
drig ud af, hvorfor de gjorde, som de gjorde.

En elev forklarede i interviewet noget med
en pind pd en meter, en anden kunne ikke
huske, hvad han gjorde. Eleverne kunne dog
tydeligt huske pinden, og hvor de havde vae-
ret pa deres opgavelgsningstur:

Vi var ved en flagstang, tree og lygtepcel og
fjernvarmevcerk. Vi fandt gravhgje og Rompas-
Rurs, og vi talte vindmgller.

Selv om laereren ikke havde bearbejdet ude-
dagen, var opgaverne og turen i landskabet
tydelige, men det faglige formal var forsvun-
det.
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som eksemplerne ovenfor tydelig kommunikation
og klassesamtale, for at eleverne ikke blot kon-
kluderer pa baggrund af hverdagsviden, som det
umiddelbart ser ud. Der er mange naturfaglige
processer, der ikke forleber, som de ser ud til, fx:

« Planter vokser ikke alene ved at "suge” neering
og vand op fra jorden, selv om der godes og
vandes i kgkkenhaven

- Organisk materiale ender ikke som muld

« Et bal er ikke flammer, der "forteerer” et stykke
tree.

Det, der ser meget konkret og letforstaeligt ud
i situationen, skal sammenholdes og forstyrres
med hvad laereren ved om naturvidenskab.

Se boks 'ERsempel med dissektion af fisk’ side 76

Der er gode muligheder for at inddrage lidt laen-
gerevarende projekter med flere besag i naturen,
hvor undersggelse og modellering kan danne
baggrund for kommunikation og perspektivering.

Kulturinstitutioner

Besog pa kulturinstitutioner er i vaekst ogsa i for-
bindelse med skolernes arbejde med den abne
skole, hvor omverdenen inddrages i skolens dag-
lige arbejde. Her er iagttaget flere beseg, hvor
eleverne har haft helt forskellige roller.

Se boRks ’'Sceler i Vadehavet’side 77

Eksemplerne viser, at laereren skal overveje, hvad
et beseg pa en kulturinstitution/ et erhverv skal

bruges til, for at fa naturfaglig leering ud af arbej-
det. Arbejdet for og efter besaget er ligesa vigtigt
som selve besgget, som i begge tilfaelde var me-
get velgennemfeort med engagerede elever.

Opgavelosning og problemlesning

De to sidste kategorier, undersggende og pro-
blemlgsning, er fremhaevet i en del tekster om
naturfagene (Dolin et al. 2015; Kruse 2013; Oster-
gaard et al. 2010). Blandt de tilsendte projekter
er der ikke sd mange eksempler p3, at dette frem-
haeves eksplicit. Der er flere eksempler pa simpel
opgavelgsning (find fire blomster) end abent,
undersegende og eksperimenterende arbejde.
At undersege noget kraever en idé om, hvordan
noget kan heenge sammen, og det kraever ogsa
en form for systematik, sa alle faktorer ikke bliver
undersegt samtidig. Der er eksempler pa sma
undersogelser eller afgraensede undersggelser

i materialet. Problemlgsning indebaerer samar-
bejde mellem flere fag og kraever en del tid. De
fremhaevede projekter (problemlgsning) er alle
tveerfaglige med inddragelse af natur/teknologi
sammen med dansk, matematik, billedkunst,
materiel design mv.

Der er god mulighed for, at elever kan opleve
stor motivation ved disse arbejdsformer, idet
undersogelsesbaseret undervisning (IBSE) udfe-
res optimalt, nar eleverne har ejerskab til deres
arbejde. Forudsaetningen for at arbejde pa den
made er, at eleverne opleeres i arbejdsformer, der
tilgodeser dette. Mange af de tilsendte forlgb er
tilsendt af skoler, der lige har pabegyndt arbejde
med udeskole, og som derfor stadig er i gang
med at tilegne sig vaner og rutiner i arbejdet.

En 6. klasse leerte at dissekere fisk pa bag-
grund af et arbejde med fordgjelse og iltop-
tag gennem geller. Eleverne ssmmenlignede
fiskens anatomi med menneskets anatomi.
De gvede sig flere gange, idet de skulle op-
tage en lille video, hvor de skulle forklare,
hvordan de dissekerede, hvilke organer de

EKSEMPEL MED DISSEKTION AF FISK

fandt, og hvilke forskelle og ligheder der er
mellem mennesker og fisk. Videoen blev
fremlagt og diskuteret, og efterfalgende
skulle eleverne forklare diverse organers
funktion og sammenligne med mennesket
for en 4. klasse pa skolen.




SALER | VADEHAVET

Ved et besgg pa Fiskeri og Sgfartsmuseet i
Esbjerg havde en 5. klasse gennem feed
forward en klar fornemmelse af, hvad der
skulle ske pd museet. De skulle finde ud af
mest muligt om saeler, idet de skulle udar-
bejde en folder om det til skolens sma elever.
De havde faet nogle rammer for deres un-
dersggelser, idet de bl.a. skulle beskrive,
hvordan spaettet sael og graseel sggte fade,
hvordan saler svgmmede samt arternes ud-
bredelse og fjender. For nogle elever blev ud-
stillingens formidling det centrale, mens an-
dre indsamlede viden gennem direkte iagt-
tagelser eller ved interview af en dyrepasser.
Den opnadede viden pad museet blev supple-
ret med sggninger pa nettet.

Eleverne havde nogle praecise mal og tids-
rammer at arbejde indenfor, og der var ogsa
plads til, at de kunne pleje mere personlige
interesser som at ga p3d opdagelse i den
store udstilling.

Deres formidling af turen blev genstand for
feedback fra egen laerer og foraeldre samt fra
de klasser pa skolen, der efterfglgende
brugte folderen. | et andet eksempel gen-
nemfgrte en landmand og hans kone en tur
pa en kvaeggard, som varede 3-4 timer. Ele-
verne fik rigtig mange oplysninger om bade
foder, kager, kalve, malkning, insemination, re-
gistrering af 600 kger og spild pa en indu-
strigdrd mv. De kgrte selv en tur rundt i mal-
kekarrusellen og prgvede desuden at malke.
Som afslutning smagte de pa nogle af gar-
dens produkter i en kantine, som ellers kun
blev brugt af gardens ansatte fra Jsteuropa.
Det var et meget flot besgg, men eleverne
kunne efterfglgende ikke konstruere sam-
menhaeng til det forlgb, de arbejdede med i
natur/teknologi. Der var mange muligheder
for at knytte trdde, men det var ikke blevet
gjort efterfalgende, maske fordi laereren
mente, at det "talte for sig selv”.

Samlet om undervisningsforlebene

| materialet er der kategoriseret 42 undervisnings-
forleb indsamlet i projekt Udvikling af Udeskole.
Materialet viser ret forskellige undervisningsfor-
mer inden for faget. | udeskole i natur/teknologi
er de almindeligste arbejdsformer (bestemmelse
og indsamling, anvendelse af viden i sma opga-
ver, demonstration af processer, underseogelse
og mere aben problemlgsning) relevante under-
visningsformer inden for fagets kompetencemal.
| materialet indgar ogsa beseg pa museer, kultur-
institutioner, vindmellefabrik, landbrug og gen-
brugsstationer. Disse forskelligartede arbejdsfor-
mer er en vigtig variation af undervisningen set
fra elevernes synsvinkel, idet eleverne ved fokus-
gruppeinterviews fremleegger klasserumsunder-
visning (som sagtens kan vaere varieret) som
ensartet med vaegt pa laesning af litteratur, film
og computer. | materialet er der ogsa ca. 15 % af
undervisningsforlebene, som bestar af lgsrevne
aktiviteter og fx quizzer.

Materialet understatter ikke den del af ude-
skoledebatten, der fremhaever, at udeskole
overvejende praktiseres som undersggelse og
projektarbejde. Forskningen inden for fx unde-
rsegelsesbaseret naturfagsundervisning (IBSE) ar-
gumenterer for at vaegte undersegelsesbaserede
arbejdsformer hojere for at styrke elevers inte-
resse og nysgerrighed for naturfagene. | denne
undersggelse forekommer arbejdsformen/erne
indenfor IBSE ikke ofte i udeskole.

Materialet viser, at udeundervisning i natur/tek-
nologi forekommer sporadisk pa de fleste skoler,
og at en del laerere har sveert ved at skabe sam-
menhaeng mellem klasserumsundervisning og
undervisning uden for klasserummet. Det eri en
del af undervisningsforlebene sveert at se, hvor-
dan undervisningen haenger sammen med Feelles
Mal, og nogle forlgb virker, som om de bliver gen-
nemfort, fordi der er opstdet en god idé til at vaere
udenfor, uanset idéens sammenhasng med resten
af undervisningen.
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Eleverne vurderer efterbearbejdelse (Hvor
meget taler | om det, | har lavet i udeskole, bag-
efter i klassen?) af natur/teknologi hgjere end
gennemsnittet af elever (figur 1). Bemaerk dog,
at efterbearbejdelse er ratet naestlavest af de

ni spergsmal af natur/teknologi-eleverne .

Nogle elever fremhaever, at en del udeskole er
aktivitetspraeget, at de oplever fagdage, der ikke
efterbearbejdes, og at de ved feelles udedage pa
skolerne venter meget pa at veere kropsligt og
kognitivt aktive. Eleverne siger ogsa, at udeskole
er sjovt (som Mygind et al. 2016"), at de opfatter,
at de laerer meget. Eleverne siger endvidere, at
dage med udeskole er de bedste. Leererne forteel-
ler, at de ser gode muligheder ved undervisning
uden for klassen, at det styrker deres relationer til
eleverne, og at udeundervisning styrker elevernes

interesse for faget natur/teknologi. Ved en del
leererinterviews fremhaeves det, at udeskole giver
mulighed for at fange flere elevers interesse for
det naturfaglige omrade. Elever, der ikke trives
med klasserumsundervisning, blomstrer ifelge
leerernes udsagn nogle gange op, nar laerings-
konteksten skiftes.

Materialet viser, at velkomponeret udeskole
teenker i sammenhaenge eller transfer mellem for-
skellige leeringsrum. Eleverne eftersparger i inter-
view og i spgrgeskema at udeskole opprioriteres
pa deres skoler. Samtlige elever (22) til fokusgrup-
peinterviews vil gerne have, at de oftere har ude-
skole i faget natur/teknologi.

17 http:/www.emu.dk/sites/default/files/Danske%20elevers%20oplevelser%20af%2009%20

syn%20pa%20udeskole.pdf


http://www.emu.dk/sites/default/files/Danske%20elevers%20oplevelser%20af%20og%20syn%20på%20udeskole.pdf
http://www.emu.dk/sites/default/files/Danske%20elevers%20oplevelser%20af%20og%20syn%20på%20udeskole.pdf
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BILAG 1 - Spergeskema til eleverne

Tak, fordi du hjaelper

Mange tak, fordi du besvarer dette spgrgeskema. Mange bgrn fra andre skoler i Danmark ger det
samme.

P3& denne made far vi vigtig viden om, hvordan danske bgrn opfatter undervisning i udeskole
i forskellige fag.

Anonymitet

« Du skal selv svare pa spargsmalene. Du ma ikke vise dine svar til andre fra klassen eller til din lzerer.
« Det ervigtigt, at du svarer zerligt.

Hvis der er et spagrgsmal, du ikke forstar, kan du spgrge din leerer.

Tak for din besvarelse

Aflevering af skema

Fold skemaet sammen, og giv det til din laerer. Din leserer ma ikke se dine svar.

Din leerer lsegger dit svar i et lukket brev sammen med resten af klassens svar.



Hvem er du?

Navn:

Klassetrin:

Kan:

Skole nr.:

Hvilken dag er det i dag?:

Hvor meget lzerte du i udeskolen i dag?

(1) . Jeg leerte meget lidt i udeskole i dag
(2) .

(3) .

(4) .

(5) .

(6) .

(7) .

(8) .

) .

(10) . Jeg leerte rigtig meget i udeskole i dag

Hvordan har du det socialt med dine klassekammerater, nar | har udeskole?

(1) . Jeg har det ikke godt med mine klassekammerater, nar vi har udeskole
(2) .

(3) .

(4) .

(5) .

(6) .

(7) .

(8) .

) .

(10) . Jeg har det rigtig godt med mine klassekammerater, nar vi har udeskole
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Hvordan er din laerers made at undervise p3, ndr | har udeskole?
(1) . Leererens made at undervise pa er darlig
(2) .

(3) .

(4) .

(5) .

(6) .

(7) .

(8) .

) .

(10) . Laererens made at undervise pa er god

Hvor meget forventer din laerer af dig, nar | har udeskole?

(1) . Leereren forventer meget lidt af mig, nar jeg har udeskole
(2) .

(3) .

(4) .

(5) .

(6) .

() .

(8) .

9 .

(10) . Laereren forventer rigtig meget af mig, nar vi har udeskole

Ved du, hvad udeskole handler om, fgr | starter udenfor?

(1) . Jeg ved ikke, hvad udeskole handler om, far vi starter udenfor
(2) .

(3) .

(4) .

(5) .

(6) .

(7) .

(8) .

9) .

(10)

Jeg forstar udmeerket, hvad udeskole handler om, fer vi starter udenfor

Hvor meget taler | om det, | har lavet i udeskole, bagefter i klassen?

(1) . Vi taler ikke om det, vi har lavet i udeskole, bagefter i klassen
(2) .

(3) .

(4) .

(5) .

(6) .

(7) .

(8) .

) .

(10) . Vi taler rigtig meget om det, vi har lavet i udeskole, bagefter i klassen



Hvor meget bevaeger | jer, nar | har udeskole?

()
()
(3)
(4)
(5)
(6)
(7)
(8)
)
(10)

Vi bevaeger os lidt, nar vi har udeskole

Vi bevaeger os rigtig meget, nar vi har udeskole

Hvor godt kan du lide at have udeskole?

(1
()
(3)
(4)
(5)
(6)
(7)
(8)
)
(10)

Jeg kan ikke lide at have udeskole

Jeg kan rigtig godt lide at have udeskole

Hvor ofte har | udeskole i faget?

(1
()
(3)
(4)
(5)
(6)
(7)
(8)
)
(10)

Vi har sjeeldent udeskole i faget

Vi har ofte udeskole i faget

Har du noget at tilfgje?
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Bilag 2. Kort praesentation af alle undervisningsforlgb i natur/teknologi

Undervisnings- |Klasse fag skole Idé med forlgbet

forlgb trin

1. Hgjdemal 6 Natur og tekno- | Bedsted 11. Anvendelse af viden i lgbsstruktur

og kompas logi og mate- Om vinkler og brug af kompas i lokalomradet.

matik Malsat. Konkretisering og anvendelse af viden

om vinkler og brug af kompas i lokalomradet

2.Kort og 1 Natur/ tekno- Strandgards- 12. Anvendelse af viden i lgbsstruktur

virkelighed logi, matematik |skolen Konkretisering og anvendelse af viden som af-

og dansk stand, tid, hastighed mv. Malsat og detaljeret.

5. Kartoflen ? N/T Virklund Spargeark til elever — quiz pd baggrund af et
forlgb om kartoflen

6. Biodiversitet |? N/T ? Konkretisering og undersggelse af biodiversitet
omkring skole med afszet i besgg ved godt
eksempel

7.Boller og 5 N/T Brarup Bornene skal undersgge/problemlgse hvordan

natur man bedst bager boller

8. Skoven 6 N/T Farstrup Bestemmelse - Konkretisering af treesorter,
bevoksning i landskabet og treeers alder

9.Vandlgbet 5 N/T Farstrup Bestemmelse - Konkretisering af organismer i
vand gennem tur til vandlgb

10. Mgllen 1 N/T og Dansk Karlbo Besgg pa molle og efterfelgende udarbejdelse af
tekster og konkrete mgller. Kulturinstitution

11.Nedbrydning |4 N/T Eltang skole Konkretisering af forradnelse

12. Rddyret 4 N/T og dansk Rasnaes Konkretisering og formidling af biologiske
begreber og taenkemader gennem undersggelse
og beskrivelse. Fremlaeggelse for andre bgrn pa
skolen

13.Havets 4 N/T Guldbjerg skole | Bestemmelse - Eleverne skal pa baggrund

dyreliv af leesning om emnet fange og indsamle dyr
(krabber) samt besgge Den bla Planet
— konkretisering af dyreliv i havet

14. Forars- 0 N/T ? Bestemmelse - Eleverne skal kunne genkende

blomster 5 forarsblomster. Intro i klasserum, derpa ind-
samling. Konkretisering af 5 forarsblomster

15. Fuglesang i 5 N/T Harup Bestemmelse - Oplaeg - tur, hvor der lyttes efter

fordrsskoven fugle, efterfalgende bearbejdning. Konkretise-
ring af fuglesang

16. Affald og 4-6 N/T Frederiksveerk Konkretisering af affald og affaldsmaengder

genanvendelse gennem bes@g pa genbrugsplads, hvor barnene
udarbejder film

17. Genplant 4-6 N/T Frederiksvaerk Konkretisering af genplantning ved planteaktivi-

planeten teter med efterfglgende iagttagelser af treeer

18. Hgjbede 3 N/T ? Bestemmelse - Eleverne arbejder med konkrete
planteaktiviteter herunder undersggelse af
smadyr

19. Landbrug 4 N/T Farstrup Arbejde med landbrug, koens foder, koens

maver og afslutning med et besag pa 4 timer
pa lokal gard. Kulturinstitution




20. Klimatil- 7 N/T Strandgards- Konkretisering og problemlgsning af
pasning skolen kommunens overfladevand.
21.Vindmgller 4-6 N/T Neavling Kulturinstitution -Konkretisering og perspek-
tivering af undervisning gennem diverse besag
23.Genbrug 4-6 N/T, dansk, Egebjerg Oplaeg, besgg og bearbejdning af besgg
matematik (konkretisering/empiri)
24. Nedbrydning N/T Guldbjerg Konkretisering af nedbrydning ved besgg
i kolonihave i kolonihave
25. Navne pa 0 N/T (natur- ? Konkretisering af begreber og stavning med
naturen feenomener) iPads
26. Planeteri 4 N/T Morten Bgrup Konkretisering og problemlgsning af planeters
solsystem afstande og starrelsesforhold
27. Raketter 5 N/T Novling Konkretisering af raketprincip gennem vand-
raketter
28. Korn til bred |2 N/T Skivehus Konkretisering af, hvordan korn bliver til mel
og efterfglgende kan laves til bred
29. Sten og 6 N/T ? Ekskursion efter sten — konkretisering af
ledeblokke mineraler i landskabet
30. Tree og traeer |1 N/T, dansk, Bldvandshuk Konkretisering og beskrivelse af traeer, besgg pa
billedkunst savveaerk og undersggelse af trae i skolebygning
31. Udeskole ? N/T ? Konkretisering af begreber om natur og sma
om treeer og opgaver i naturen
skovbund
32. Forhistoriske | 4 N/T og dansk Hedehusene Kulturinstitution. Besag pad Naturhistorisk
dyr - zoo Museum i ssmmenhaeng med forlgb. Dansk til
museum faglig skrivning, Konkretisering af forhistoriske
dyr gennem museumsbesag
33.Vinter og 0 N/T Holeby Konkretisering af vinter gennem arbejde med
fugle fuglefoder for bgrnene og derpd fokusere pd
fugle i vinterlandskabet
37.Seeler 5 N/T Bladvandshuk Konkretisering og Undersggelse af saelers levevis
ved brug af Fiskeri og Sgfartsmuseet. Derpa for-
midling af viden til andre klasser
38.Vind og vejr |4 N/T Brenshgj Konstruktion og udvikling af diverse bevaegelige
vindredskaber - konkretisering og probleml|gs-
ning gennem bevaegelige vindpavirkelige red-
skaber
40.Vanddyr 2 N/T, dansk, Bldvandshuk Tre fagdage, hvor bgrnene deltog i forskellige
billedkunst veerksteder - konkretisering af dyr i vandhul
og fagundervisning udenfor
41. Vejret 2 N/T samt dansk | Spurvelund Konkretisering og bearbejdning af
vejrfeenomener
42. Orredforlgb |7 N/T Langsge Dissektion af diverse dyr. Hovedsageligt

grreder - konkretisering af fisks anatomi

| alle 42 undervisningsforlgb indgar konkretisering af undervisningsindhold.
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PROGRAM

NATIONAL UDESKOLE KONFERENCE

&. OKTOBER 2017 - KL.9 -18

09.00 - 09.50
Registrering og morgenmad
- kom i god tid der bliver traengsel

10.00 - 10.15
Officiel velkomst

10.15 - 11.00

TEACHOUT - TrygFondens udeskole forsk-
ningsprojekt

TEACHOUT projektet - et overblik, Erik Mygind,
Skovskolen, Kgbenhavns Universitet

4 ph.d.-studerende - hovedresultater
» Mikkel Bo Schneller Elevers fysiske aktivitet
i udeskole
» Camilla Roed Otte Elevers laering i matematik
og dansk i udeskole
- Mads Bolling Elevers sociale relationer
og trivsel i udeskole
» Karen Barfod Udeskolelzereres handlinger
og didaktiske overvejelser

11.00 - 11.25

Filmindslag (v. Filmkompagniet) om
udeskole finansieret af udlodningsmidler
(Undervisningsministeriet)

11.25-12.10

Resultater fra Udvikling af Udeskole

- UAU. Projektledelsen

Et overblik og resultater fra fglgeforskning
inden for dansk, matematik og natur/teknologi
ved Niels Ejbye-Ernst (VIA UC) & Peter Bentsen
(Steno Diabetes Center Copenhagen)

12.10-13.00

Frokost

Mgdested for eftermiddagens besgg ved Ceres
Auditorium 13.00, hvorfra workshopholdere og/
eller studentermedhjaelpere guider grupperne
til de valgte destinationer

13.00-16.00

Besgg pa kulturinstitutioner, gronne
omrader eller fagdidaktiske workshops
Tre timers erfaringsdannelse og debat i en af
de 22 udbudte workshops, inklusiv transport til
destinationer i bus eller gdende t/r

16.00-16.25
Kaffe og kage i kantinen Ceres Byen

16.30-17.10

1. runde:

9 valgmuligheder mellem ph.d.-projekter omkring
udeskole, dvs. 4 ph.d.- studerende fra TEACHOUT
inklusive ph.d.- studerende Rikke Hartmeyer, PH
Metropol, Institut for Skole og Laering, med oplaeg
og debat om evalueringsprocessen i udeskole og
ph.d.-studerende Matt P. Stevensson, Skovskolen,
KU om natur og byrums pavirkning af barns kogni-
tive funktioner med ADHD samt falgeforskning

i fagene dansk, matematik og natur/teknologi

17.10-17.20
Pause til at skifte lokale

17:20-18.00

2.runde:

9 valgmuligheder mellem ph.d.- projekter omkring
udeskole samt folgeforskning i tre ovennaevnte fag

(nyt valg)
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